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Prefacio

Em sua génese, o livro “Educagdo & Cidadania: desafios contemporaneos” surgiu como um espago de divul-
gacdo multidisciplinar dos meandros da educagio e sua pritica, seja no ensino, pesquisa ou extensio na comuni-
dade, bem como seu impacto no avancgo cientifico. A implementagio constante do conhecimento, na educagio,
possibilita que diferentes areas do conhecimento busquem, em unissono, o mesmo objetivo: a promogao de uma
educagao de qualidade, democratica e justa. No ambito da academia, a busca pelo conhecimento vai além dos mu-
ros das institui¢des de ensino, estendendo-se aos espagos em que se encontram os desafios da sociedade. E nesse
contexto que a extensao universitaria emerge como uma ponte entre a academia e a comunidade, promovendo a
cidadania e a inclusdo por meio de projetos que transformam realidades e ampliam horizontes.

Este livro é um compéndio de experiéncias vividas e compartilhadas por aqueles que se dedicam a exten-
sd0 universitaria, na qual a pesquisa se inicia, mas também reverbera nas salas de aula e nos corredores escola-
res, revelando como a educa¢io se torna um instrumento poderoso na promogido da cidadania e inclusdo. Por
meio de relatos detalhados, os projetos extensionistas aqui apresentados, evidenciam também como a academia
pode se configurar em um agente de transformagao social, engajando-se ativamente nas demandas e necessida-
des da comunidade.

Também temos a importancia da escuta ativa para uma comunica¢do construtiva na educagdo como um
dos pilares abordados neste livro. Reconhecer a voz de cada individuo, suas experiéncias e perspectivas, torna-se
fundamental para a constru¢do de um ambiente educacional inclusivo e empatico, capaz de potencializar o apren-
dizado e promover a diversidade. Afetividade e inclusdo sdo conceitos intrinsecos a pratica educativa voltada para
a diversidade. Portanto, neste livro, exploramos como a afetividade revela-se como elemento essencial na promo-
¢do de uma educagio que acolhe e respeita as diferencas, contribuindo para a formagao de cidadaos conscientes
e participativos.

Nesse sentido, a comunicagdo nao-violenta emerge como uma ferramenta poderosa para promover uma con-
vivéncia escolar pautada no didlogo e na integracdo. Ao propor uma vivéncia compartilhada e dialogada, ela se
torna um convite a reflexdo sobre as relagdes interpessoais e o papel de cada um na constru¢io de um ambiente
escolar mais harmonioso e inclusivo. A jornada de autoconhecimento dos educadores da educagdo infantil através
da comunica¢io ndo-violenta é também um dos temas centrais deste livro. Ao explorar como essa abordagem pode
transformar nao apenas as relacdes com os alunos, mas também consigo mesmos, os educadores encontram novas
formas de se relacionar com o processo educativo e consigo mesmos.

Educagio e cidadania se entrelacam em uma teia complexa de desafios contemporéaneos. Este livro busca ex-
plorar as intersecoes entre educagao inclusiva, cidadania ativa e os desafios enfrentados pela sociedade, oferecendo
reflexdes e propostas para uma pratica educativa mais engajada e transformadora. As metodologias ativas surgem
como uma alternativa promissora na formagao de professores e no processo de aprendizagem dos estudantes. Ao
incentivar a participagdo ativa e a construgao coletiva do conhecimento, elas se mostram capazes de potencializar
o desenvolvimento tanto dos educadores quanto dos educandos. Por fim, “Educagao & Cidadania: desafios con-
temporéaneos” se propde a ser um instrumento de reflexdo e inspiragdo para todos aqueles que acreditam no poder
da educagio como ferramenta de transformacéo social. Que os relatos e experiéncias aqui compartilhados possam
incentivar novas praticas e iniciativas em prol de uma educagao mais inclusiva, participativa e consciente.






A EXTENSAO UNIVERSITARIA NA
PROMOGCAO DA CIDADANIA EDA
INCLUSAO: relatos de experiéncias
em projetos extensionistas

Thaisa Angélica Déo da Silva Bereta' — Centro Universitario de Adamantina

1 INTRODUCAO

Nos tltimos anos, verificamos uma intensificagdo na valorizacdo da extensido no ambiente académico,
que passa a ocupar mais importancia nos projetos politico-pedagdgicos das Institui¢des de Ensino Superior
(IES), na articulagao entre o ensino e a pesquisa, bem como tem ganhado forga a partir de editais extensio-
nistas (Leandrini et al., 2020).

Desta forma, vem se refletindo mais frequentemente, que as praticas educacionais devem estar funda-
mentadas no tripé: ensino, pesquisa e extensao. Assim, dada essa indissociabilidade, vemos uma integragao
entre o que se ensina, o que se pesquisa e o que serd estendido a sociedade. Nestas a¢oes de extensdo, o estu-
dante ¢ protagonista, enquanto o docente é o mediador do processo. Para tanto, a extensdo universitaria visa
integrar teoria, técnica e pratica, proporcionando ao discente o desenvolvimento da capacidade reflexiva e de

novas possibilidades de intervencao.

Neste sentido, é importante nos atentarmos para a Resolu¢do n.> 7 MEC/CNE/CES, de 18 de dezembro
de 2018, que orienta as diretrizes da extensdo para a Educagdo Superior Brasileira. Destacamos que esta, é uma
atividade integrada & matriz curricular e a organizagio da pesquisa, configurando-se de forma interdisciplinar,
politico educacional, cultural, cientifica, tecnoldgica, promovendo a interagdo entre as instituigdes de ensino
superior e os setores sociais, produzindo e aplicando conhecimento, e articulando permanentemente o ensino
e a pesquisa. Estas atividades extensionistas devem compor, no minimo, dez por cento do total da carga horaria
curricular estudantil dos cursos de graduacao, fazendo parte da matriz curricular destes (Brasil, 2018).

Visto a importancia da extensao universitdria para a promocéo da cidadania, da inclusio e da interagdo
social, neste capitulo, destacamos experiéncias extensionistas na graduagao em Psicologia, a partir de dois
projetos, apresentados a seguir. Estes partem da Resolu¢ao CNE/CES n.° 1, de 11 de outubro de 2023, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagao em Psicologia, e nas quais sdo

1 Doutora, com estagio pos-doutoral em Educagdo, pela Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Marilia/SP -
e-mail: thaisaangelica@fai.com.br.



destacadas a criacao e execugao de projetos de extensao relacionados aos seus eixos estruturantes e as suas
énfases curriculares, fomentando atividades que sejam interdisciplinares, transdisciplinares e intersetoriais
entre professores, estudantes e ao longo da formacao (Brasil, 2023).

Para tanto, a extensao universitaria oportuniza diferentes experiéncias aos graduandos, contribuindo para ati-
tudes mais responsaveis e seguras, para a promogao da comunicagao entre universidade e ambiente externos (Sam-
paio et al., 2018). Além de promoverem a associagdo entre universidade e a sociedade, prestam prestar servigos
assistenciais e favorecem, sobretudo, o desenvolvimento de competéncias e de conhecimento (Santana et al., 2021).

Minetto et al. (2016) destacam que a agdo universitaria é um processo educativo dindmico que favorece
a articulagdo entre o aprendizado proposto na sala de aula e a realidade social, por meio da vivéncia nos
diferentes contextos. Desta forma, as agdes extensionistas auxiliam a missdo social da institui¢ao de ensino
superior que é a de se articular as demandas da sociedade (Costa et al., 2019).

Frantz (2020) aborda que a fun¢do da universidade nao pode ser conduzida por uma visdo economicista,
que a submetem aos interesses do mercado e a uma organiza¢do de negdcios, mas seu horizonte se fundamenta
em seu compromisso social. O autor complementa que deveria ser uma institui¢ao de valores de vida, estando
voltada para a ciéncia e o conhecimento. Pois este desenvolvimento cientifico e tecnolégico, somente adquire
sentido para as sociedades humanas, quando estiver comprometido com a vida. Quando integramos a extensao
com a pesquisa, podemos efetivamente compreender a a¢ao-reflexdo no processo de desenvolvimento social.

Assim, para Assad (2023) a universidade é um local de producio, acumulagido e disseminac¢do de co-
nhecimentos. As a¢des extensionistas permitem uma troca com o contexto em que estao inseridas, sendo
produtoras de sentidos para a comunidade (Jager et al., 2021). Portanto, a extensdo configura-se como uma
estratégia da universidade para compartilhar o conhecimento com a populagao, promovendo para isso o
desenvolvimento social.

2 DESENVOLVIMENTO

Os projetos de extensao apresentados a seguir, nasceram do entendimento do compromisso do ambiente
académico com a integra¢do entre ensino, pesquisa e extensdo. Inclusive, do desejo de que a formagao acadé-
mica assuma cada vez mais seu compromisso, para a transformacdo da sociedade.

As matrizes curriculares dos cursos de graduagdo, e neste relato de experiéncia da Psicologia, devem
estar estruturadas para além do processo ensino-aprendizagem, ou seja, devem fomentar agdes que integrem
teoria, técnica e pratica, proporcionando aos graduandos, experiéncias profissionais enriquecedoras, e con-
tribuindo para a formacgao de sujeitos mais éticos, criticos e reflexivos e agentes de mudanga social.

2.1 Projeto: Maes Universitarias em Foco

Este projeto de extensdo universitdria estd embasado no fortalecimento da educagao, no olhar mais aten-
to para o estudante universitario, para a sua satde emocional, para a constru¢do de préticas pedagogicas
mais ativas, de valorizagdo dos participantes no processo educacional, como sujeitos ativos para aprender e
construir o conhecimento.

Para tanto, justifica-se como fundamental no ambiente académico, por existir uma complexa tarefa de
equilibrar os papeis de estudante e responsavel parental. Conciliar os compromissos académicos com as
demandas da vida familiar é um verdadeiro malabarismo, que muitas vezes exige das maes universitdrias,
habilidades de organizagdo e gerenciamento do tempo altamente desenvolvidas. Além disso, as maes univer-
sitarias enfrentam desafios emocionais, como a culpa por nao conseguirem dedicar todo o tempo necessario
aos filhos ou por sentirem-se sobrecarregadas com a pressao de suas responsabilidades duplas. Outros de-
safios incluem: dificuldade em solicitar regime de exercicios domiciliares, o baixo acesso a creches publicas,
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a auséncia de condigdes economicas para buscar servicos na rede privada, incompreensdo por parte dos
docentes e discriminagdo pela comunidade académica, auséncia de uma rede de apoio, cansago e obrigagdes
de maternidade (Silva; Guedes, 2020).

Foi com este objetivo que estas atividades extensionistas se estruturaram, visando integrar a comunidade
académica, por meio dos diferentes cursos oferecidos na IES, com a graduagao em Psicologia, contribuindo
para a saude emocional das maes universitarias, bem como para as relagdes interpessoais.

As referidas atividades extensionistas estio em execu¢do em uma IES do interior do estado de Sao Paulo,
tendo sido selecionadas por meio de edital da Pré-Reitoria de Extensdo. A metodologia se pauta em rodas de
conversa, oficinas e pronto atendimento. Tais interven¢des vém no sentido de contribuirem para a constru¢ao
de um ambiente de escuta e acolhimento. As intervengdes em grupo acontecem quinzenalmente, com dura-

¢do de uma hora, e o pronto atendimento, individualmente, é oferecido sempre que necessario.

A estruturacdo de uma rede de apoio, que va ao encontro de prote¢do e permanéncia da mie no espago
da universidade, inclusive a estruturagdo de grupos com a presen¢a de um psicélogo mediador, podem ser
importantes para promover reflexdes sobre como enfrentar as demandas em conciliar a maternidade e a vida

universitaria (Silva et al., 2021).

A viabilidade dessas agdes extensionistas refletem sobre possiveis estratégias que reduzam as barreiras e
promovam a igualdade de oportunidades em se obter uma formacao superior. Politicas e programas de apoio
garantem que as maes universitarias tenham igualdade de oportunidades no acesso, na permanéncia e na for-
magdo no ensino superior, evitando que obstaculos adicionais relacionados a parentalidade tragam prejuizos
ao seu desempenho académico e suas chances de sucesso profissional (Bereta; Rodrigues, 2024).

2.2 Projeto: Contribuicoes da Psicologia para a Saude
Emocional de Estudantes e Profissionais da Educagdo

Nesta perspectiva, do entendimento do adoecimento mental e da necessidade de trazermos contribui-
¢oes da Psicologia para a saide emocional de estudantes e profissionais da educagdo, que este projeto de
extensdo se estrutura em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental do oeste paulista, no sentido de
integracao de praticas que possam olhar para a comunidade escolar e suas demandas.

Este projeto extensionista, aprovado por meio de edital da Pro-Reitoria de Extensao, esta sendo desenvol-
vido pelo segundo ano consecutivo. Foi estruturado, a partir da solicitagdo da equipe gestora, para a realiza-
¢do de parcerias no desenvolvimento de intervengdes da graduagao em Psicologia no ambiente educacional.

Destacamos que, a saide mental diz respeito ao estado mental dos sujeitos e das coletividades, confi-
gurando-se como um campo polissémico e plural, condi¢des estas, altamente complexas (Amarante, 2007).
E neste sentido, nossa compreensido de que a satide mental é atravessada por uma variabilidade de fatores,
relacionando-se aos aspectos biopsicossociais e a qualidade da intera¢do individual e coletiva do individuo.

Sabemos que o estudante é permeado por uma série de enfrentamentos, que desafiam sua permanéncia
no ensino, podendo acarretar diversas manifestacoes emocionais estressoras, prejudicando seu desempenho
académico e sobretudo afetando sua satide mental. Situagdo ndo diferente ao profissional da educagao, que
também lida com questdes pessoais e da esfera do trabalho, que podem acarretar diversas manifestacdes no
ambito emocional. Para tanto, revela-se como imprescindivel que as instituicdes educacionais voltem seu
olhar para a saide mental dessa populac¢io, desenvolvendo a¢des institucionais e interventivas decorrentes de
demandas pedagoégicas e principalmente, psicoldgicas.

O projeto possibilita a construgdo de um espago para mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas, bem
como estruturar oportunidades para o compartilhamento de experiéncias, para a diminui¢do do sofrimento
psiquico dos estudantes e profissionais da educagao (docentes e funcionarios). A metodologia esta organi-
zada em intervengdes individuais e coletivas, a partir de rodas de conversa, oficinas, plantdo psicologico,
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participagdo em reunides de estudo e planejamento dos docentes e equipe gestora. O desenvolvimento das
intervencdes ocorre duas vezes na semana, com duragiao de 6 horas semanais.

Tais interven¢des também contribuem para a construgdo de um ambiente gerador de metodologias pro-
prias voltadas para a analise e resolu¢des coletivas dos desafios enfrentados pela instituigdo escolar e que
promovam a melhoria da qualidade da educagao, por conseguinte da aprendizagem, desenvolvimento e con-
vivéncia democratica no ambiente escolar. Os resultados caminham de encontro com um ambiente mais
acolhedor tanto para os estudantes como para os profissionais da educagdo, em que possam expressar seus
sentimentos e discutir sobre questdes pessoais e do ambiente de trabalho que interferem nas atividades coti-
dianas e consequentemente, na saide emocional.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A extensao universitaria adquire relevancia devido sua responsabilidade social na geracao de conheci-
mento na populagdo, por meio da motivagdo a participagdo, do estimulo a autonomia e do empoderamento
para a melhoria da qualidade de vida (Santana et al., 2021). Para tanto, ndo se constitui em atividade neutra e
possivelmente ndo tem uma defini¢do unica, pois “se fala sempre a partir de um lugar, de um tempo, de uma
experiéncia de vida, de um projeto, que lhe da o sentido de seus conteudos” (Frantz, 2020, p. 19).

Concomitantemente a esta necessidade de extensao da universidade para a comunidade, enfatizamos a
funcao da Psicologia, ao longo de seu desenvolvimento enquanto ciéncia e profissao, que cada vez mais as-
sume seu compromisso social, contribuindo para uma formagao profissional em diferentes ambientes, como
saude, educacio, assisténcia social, dentre outros (Brasil, 2018). Assim sendo, a extensdo universitdria acessa
os locais mais distantes e vulneraveis da sociedade, possibilitando um didlogo com a cultura local, eman-
cipando e potencializando as pessoas para a participagdo cidada, e enquanto sujeitos de direitos e deveres
(Mendes; Minghelli; Mari, 2023).

Logo, a extensdo universitaria, além de contribuir para a inovagao social, possibilita a superagdo das de-
sigualdades na sociedade, gerando respostas criativas para os problemas sociais (Assad, 2023), contribuindo
para a diminui¢do das lacunas sociais. “Os 10% do total da carga horéria curricular estudantil dos cursos de
graduagdo podem ser um bom comego para ajustar as prioridades de ensino e pesquisa nas universidades
brasileiras”, aponta Assad (2023, p. 04).

Enfatizamos como indispensavel a divulgacao de mais relatos de atividades de extensdo, das diferentes
areas de conhecimento, para uma compreensiao mais aprofundada de interven¢des que estao sendo desenvol-
vidas e que possam fundamentar outras praticas extensionistas, que almejem a cidadania e a incluséo.

Em conclusdo, compreendemos que a fun¢ao da educagéo esta além do objeto de ensino e aprendizagem,
mas também, em oferecer oportunidades aos discentes de desenvolvimento da capacidade critico-reflexiva,
como uma finalidade da estrutura curricular, por meio dos projetos extensionistas, como os aqui apresenta-
dos. Tal proposta exemplifica uma nova maneira de conceber a educagdo universitaria.
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A IMPORTANCIA DA ESCUTA
ATIVA PARA A COMUNICACAO
CONSTRUTIVA NA EDUCACAO

Cristiane Paiva ALVES? - UNESP
Fabio Luiz de Almeida BERTACINI? - UNESP

1 INTRODUCAO

Relagbes sao constituidas de encontros que se estabelecem nos mais diversos espagos e trazem, junto,
formas de escutar e dizer influenciadas pela histéria de vida das pessoas e por fatores ambientais, sociais, his-

toricos e culturais. Essas relagoes foram estabelecendo principios entre a fala e a escuta no decorrer do tempo.

Dunker (2020) considera que por diversas geragdes as pessoas foram formadas para disputar a fala, sen-
do avaliadas por suas participagdes e disposi¢do a falar. Essa conduta influenciou a maneira de consolidagao
das relagoes interpessoais, constituindo uma ideia em que o protagonista é quem fala e subordinado quem
escuta. Estabelecendo-se uma relagdo de poder bipolarizada e a formagao do conceito: “quem sabe fala, quem

nao sabe escuta”. Como se escutar fosse uma posi¢ao subalterna. (Dunker e Thebas, 2019)

Entretanto, Dunker (2020) explica que protagonista é aquele que carrega em si (proto) o conflito (agon),
de acordo com a origem grega da palavra, ou seja: o sujeito protagonista de sua prépria histdria pode ocupar
qualquer lugar. E, considerando o processo de ensino e aprendizagem, ¢ crucial promover vivéncias que esti-
mulem o conflito cognitivo. Pois ira priorizar a colaboragdo entre colegas e o trabalho em equipe, fomentan-
do relagoes de cooperagio e respeito mutuo. (Dias, et al., 2019)
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Vive-se hoje uma crise regressiva das relagbes em que a monopolizagdo do processo de fala conecta-se
diretamente com a desconstrugdo dos processos de escuta, culminando na qualidade dessas relagdes. H4 um
movimento no sentido de suprimir o outro, o diferente ao ponto de desencadear agdes de agressividade, vio-
léncia e barbarie. Charlot (2020, p. 13) explica que “aquele que nega a humanidade do outro, rompe o vinculo

de pertencimento a um mundo comum e, a0 mesmo tempo, coloca a si proprio fora da humanidade.”

Considerando o cenario atual, tanto social quanto educacional, é elementar pensar na implementagdo de
praticas que valorizem a escuta ativa e a comunicagao construtiva em ambientes educacionais. A comunica-
¢do construtiva sustenta-se na utilizacao de uma linguagem respeitosa, descritiva, sem julgamentos prévios e

por considerar a perspectiva do outro através de uma escuta empatica.

Nao sao recentes as discussoes acerca de proposi¢oes de uma abordagem que seja mais voltada a escuta,
considerando o outro em sua integralidade. Mas, porque essa perspectiva tem pouca aderéncia considerando

que, segundo as teorias, proporcionam retornos tao benéficos no que diz respeito a qualidade educacional?

Diante da possibilidade de melhora das relagdes interpessoais a partir da comunicagio construtiva, bus-
camos discutir, especificamente, neste capitulo, o que se entende por escuta ativa e quais as potencialidades
de sua inclusdo nas praticas educacionais. A escola é o ambiente chave para transformagoes sociais relevantes
e essas praticas, amparadas técnica e teoricamente sdo fundamentais para elevar as relagdes em geral, a partir

das relagoes educacionais.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A escuta talvez resida, segundo Dunker (2020), na intersec¢do entre dois mundos: o da educagdo formal
e o da educagao informal; entre o ato de educar e o de cuidar, entre aprender e ensinar. Este ponto de transi¢ao
sutil, subjetivo, também é o ponto mais vulneravel e desafiador dessa pratica. Um aspecto que acentua a ne-
cessidade de discutir sobre o tema. Este assunto deve ter seu entendimento normalizado, para além do senso
comum, em alguns contextos especificos, como a escola, por exemplo. A escuta nao deve ser reservada apenas

ao psicanalista, terapeuta ou profissional de saude mental. Tornou-se essencial para o educador.

Talvez por sua existéncia um tanto quanto intangivel, ndo ha até o momento, um instrumento valido
que possa medir a poténcia da escuta de uma pessoa, contexto, ambiente ou grupo. Ha escalas que indicam
e verificam a existéncia de perfis e posturas que sugerem uma aderéncia a tatica de escutatdria - conforme
expressao utilizada por Rubem Alves, remetendo a um contraponto dos exercicios de oratéria - que objetiva
a valorizac¢ao da perspectiva do outro a partir de sua fala.

Escutar tem a ver com um desejo genuino de aprender. Aprender sobre o que esta sendo dito, de certa
forma aprender sobre o outro e seu mundo. Essa escuta genuina recebe alguns nomes como escuta ladica,

escuta empatica, ndo violenta e escuta ativa. (Dunker, 2020)

A escuta ativa pode ocorrer quando ha qualidade no espago de fala que é fornecido ao outro. Um espago
de abertura genuina, para além de possuir ouvidos capazes de captar sons. Escutar com qualidade é algo que
se aprende, depende de técnica e exercicio, mas também e, principalmente, de abertura e experimentagao.
(Dunker e Thebas, 2019)

Paulo Freire dialoga com essa dinamica quando explica que “Somente quem escuta paciente e critica-
mente o outro, fala com ele. Mesmo que, em certas condigdes, precise de falar a ele” (Freire, 1996, p. 58) E a
partir da explicagdo de Freire podemos inserir outro aspecto que estamos abordando: Comunicag¢do cons-
trutiva. Freire consolida brilhantemente esses dois conceitos, que sao dialogicos por natureza, inseparaveis
na pratica, pois falar a alguém apds uma escuta paciente e critica é completamente diferente de falar com

alguém, sem considerar as suas perspectivas.
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Neste sentido, Perrenoud (2000) explica que o didlogo é essencial para o processo efetivo de ensino e
aprendizagem, gerando trocas e novas representagdes aos conceitos anteriores. Através da Escuta hd a possi-
bilidade de reconhecimento do outro como sujeito, ser humano, identificando e distinguindo suas potencia-
lidades elevando, assim, a qualidade das relagdes que potencializam seu desenvolvimento.

O ato de escutar ndo é meramente passivo; ele instiga o sujeito, provocando-o a expressar-se, confron-
tando-o com seu nio-saber, com suas incertezas sobre si mesmo e sobre o mundo. A escuta é uma atividade
dindmica, que requer agdo, um conhecimento que nos capacita a nos posicionar diante de uma realidade na
qual desejamos participar ativamente e na qual reivindicamos o direito de ter voz. (Bastos, 2009)

De acordo com Dunker e Thebas (2019, p. 25):

“Escutar o outro é escutar o que realmente ele diz, e ndo o que nés, ou ele mesmo
gostaria de ouvir. Escutar o que realmente alguém sente ou expressa, e ndo o que
seria mais agradavel, adequado ou confortavel sentir. Escutar o que realmente
esta sendo dito e pensado, e ndo o que nds ou ele deveriamos pensar e dizer.”

Devemos considerar que a escuta ocorrerd de diversas formas, verbais ou ndo-verbais. E importante con-
siderar tudo o que se relaciona com a constitui¢do da pessoa. Segundo Rogers (1980), para ouvir com atengao
e empatia é necessario escutar o outro profundamente, incluindo “as palavras, os pensamentos, a tonalidade
dos sentimentos, o significado pessoal, até mesmo o significado que subjaz as intengdes conscientes do inter-
locutor” (Rogers, 1980, p. 8)

Ao se pensar no contexto educacional, um estudante silenciado e um educador que nao escuta, mas fala
impositivamente, exemplificam claramente uma relacio unilateral, que pouco contribui para a promog¢io da
educagdo. Ao contrario disso, o aluno que é autorizado a falar, expressar-se ao se deparar com um educador
que escuta atenta e atenciosamente e fala sem querer impor suas vontades, crengas ou ideias, evidenciam uma
relagao em que o respeito mutuo rege a interagao e proporciona desenvolvimento integral da educagao.

Quando a disponibilidade da escuta ndo ocorre, é retirada a possibilidade de desenvolvimento da au-
tonomia e protagonismo do aluno. Dunker (2020) explica que esse modelo de relagao presente no contexto
da educagdo, possui uma conexiao com o saber baseado na submissdo e na obediéncia reverente que jamais
podera exercer a pratica da educagdo sendo encontrar nesta relagdo um prazer ou satisfagdo de uma condigao
semelhante a manutencio dessa submissao.

Uma das consequéncias desse historico de formagao para a disputa da fala é a presenca frequente de pro-
fissionais da Educagao que falam em excesso, escutam pouco e possuem baixa qualidade de escuta. Entretan-
to, antes de Dunker (2020), esse é um diagndstico ja evidenciado ha algum tempo, e ainda assim, os rumos da
dindmica educacional, relacionados a escuta, resistem em ser redirecionados. Tem-se, como exemplo, Freire
(1996, p. 58, grifos nossos), que ha décadas ja apontava essa necessidade:

Somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele. Mesmo que, em
certas condigoes, precise de falar a ele. O que jamais faz quem aprende a escutar para
poder falar com é falar impositivamente. Até quando, necessariamente, fala contra po-
sicdes ou concepgdes do outro, fala com ele como sujeito da escuta de sua fala critica
e ndo como objeto de seu discurso. O educador que escuta aprende a dificil ligao de
transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala com ele.

Formosinho (2020) discute a forma¢ao de professores e o impacto das experiéncias como alunos na
abordagem educacional. Questiona se os futuros professores repetirdo o modelo passivo que experimentaram
ou buscardo uma ruptura. Destaca a necessidade de uma abordagem educacional democratica e inclusiva,
ndo dependendo apenas de alguns poucos profissionais e questiona sobre como criar praticas formativas
participativas e sustentaveis no dia a dia da escola.
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Formosinho (2020) traz ainda a necessidade de que os educadores repensem a maneira como condu-
zem sua pratica de formagao, transformando-a em um ambiente de escuta ativa para os participantes, o que
significa conceder-lhes protagonismo nos processos de aprendizagem e integrar seus objetivos na dinamica
do dia a dia. O ato de escutar e documentar essa escuta requer uma resposta inclusiva e envolve a negocia¢ao
continua dos aspectos praticos da formacao, baseando-se em didlogos de reflexao e pratica educacional. A
qualidade das interagdes e conexdes humanas assume um papel central nesse processo.

3 PENSANDO PRATICAS

Segundo Dunker (2020), escutar é desafiador, pois implica renunciar ao controle sobre os outros. En-
volver-se na fascinagdo da ignorancia, transformando-a em curiosidade, ¢ essencial para a pratica da escuta.
Requer esfor¢o, reconhecimento de nossa propria ignorancia e transforma¢ido de nossas davidas em algo
construtivo. A duvida representa o principio ético da era moderna. Nao é por acaso que Hamlet hesita antes
de vingar seu pai, Fausto vacila diante do pacto com Mefistofeles e Robinson Crusoé questiona a presenga de
estrangeiros em sua ilha. A tnica exce¢do ¢ Dom Quixote, ele ndo tem duvida! Esse é o paradigma da loucura

Como o tema tem uma conotagao extremamente subjetiva, falar sobre pratica nos processos de escuta,
nunca é muito simples, até porque tem uma relagao com a forma como as conexdes vao se estabelecendo. Entre-
tanto, é importante compartilhar uma perspectiva possivel para trilhar esse caminho e ndo ficarmos totalmente
a deriva nessa jornada de conhecimento do outro. Dunker e Thebas (2019) elencaram quatro aspectos da escuta
que chamaram de Doutrina dos quatro ‘agds” da escuta: Hospitalidade; Hospital; Hospicio e Hospedeiro. Con-
siste em olhar a pratica da escuta considerando esses aspectos, que se relacionam de forma dialdgica.

A abordagem hospitaleira da escuta pressupde que, em certos momentos da vida, nos tornamos visitan-
tes em terras estranhas, onde é essencial compreender e respeitar as nuances culturais locais.

A metafora da escuta como hospital sugere que ¢ no ato de escutar que encontramos a possibilidade
de cura. Nessa perspectiva, a escuta se concentra na analise minuciosa da mensagem, na interpretagao dos
sinais e padroes que ela contém, nos efeitos de repeti¢ao ou estranheza que provoca, e na analise da riqueza
implicita nas palavras ditas.

A metafora da escuta como um hospicio sugere que a vida é uma jornada repleta de ilusdes, e a ilusao do domi-
nio que acreditamos ter sobre nds mesmos e nosso corpo ¢ enganosa. A confrontagdo com nossa propria loucura
ndo ocorre quando nos sentimos confortaveis e seguros, nao é uma tarefa facil pois exige uma exploracao cuida-
dosa e corajosa. Isso implica, na pratica da loucura, um processo de questionamento constante e enfrentamento da
incerteza. Na arte da escuta, esse processo é guiado primeiramente pela habilidade de saber quando ficar em silén-
cio e encontrar o momento adequado para ouvir, e em seguida, pela habilidade de formular perguntas pertinentes.

Na escuta hospedeira, as palavras compartilhadas sdo acolhidas e hospedadas na mente daquele que as recebe.
La elas permanecem, sendo processadas e enriquecidas por outras informagdes até que, por fim, sdo verdadeira-
mente compreendidas. E o instante em que a compreensao se faz presente. Numa perspectiva mais técnica: é quando
ocorre a percepg¢ao de si mesmo. Esse momento muitas vezes nos surpreende, e acontece quando é menos esperado.

Assim, temos:

1 - Hospitalidade: acolher o que outro diz na sua linguagem e no seu tempo proprio;
2 - Hospital: cuidar do que se disse, como se cuida da relagao entre os que se encon-
tram debilitados; 3 - Hospicio: permitir ser que se é, abrindo-se ao estrangeiro, em
nds e no outro, com todas as incoeréncias e contradicdes; 4 - Hospedeiro: carregar,
compartilhar e transmitir a experiéncia vivida. (Dunker e Thebas, 2019, p.92)

A escuta ativa entra como um quinto elemento nesse universo que consolida todos esses pontos, os co-
necta, altera a hierarquia das funcdes, subvertendo a comunicacéo.
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Nao podemos deixar de dizer que para se materializar a pratica da escuta é necessario pensar uma es-
trutura de espagos que viabilizem essa agdo. Se faz necessaria a organizacao de metodologias e agdes que
amparem a organiza¢ao de momentos e espagos de fala e de escuta em que se possa instigar, implementar e
acompanhar a¢des que permitam e viabilizem tais praticas.

A exemplo:

1 - Disponibiliza¢ao de espagos de escuta e lugares de fala: Através de metodologias participativas e idea-
lizadas a partir do planejamento da aula, possibilitar que os estudantes sejam o centro do processo, pensando
em momentos e atividades coletivas que irdo proporcionar a cada pessoa a oportunidade de colocar em prati-
ca aquele conteudo de sua propria maneira e em interagao. Esta agdo possibilita a oportunidade do educador

observar e interagir com a produgao, trocando pontos de vista ao orientar, questionar e corrigir.
2 - Contemplar no planejamento os valores a serem trabalhados: Neste planejamento é

importante que os valores relacionados ao dominio técnico cientifico, e de formagao cidada sejam de-
finidos e fagam parte do processo de aprendizagem, o que possibilita emergir de forma prética no conceito
de formagao integral, como, por exemplo, integrar o valor sustentabilidade em uma atividade de grupo ao
alinhar com a turma a utilizagdo, durante as apresentagoes, de itens que se decompdem com facilidade, bio-
degradaveis ou reciclaveis.

3 - Disponibilizagdo de espagos de escuta e lugares de fala institucionais: Paralelamente aos momentos
propostos durante as aulas, disponibilizar espacos legitimos de fala e escuta em outros contextos como reu-
nides de representantes de salas e eventos institucionais abordando os valores definidos por uma proposta
pedagdgica para que a comunidade escolar expresse seus pontos de vista a respeito dos assuntos elencados e
levantados, a partir de um diagnoéstico institucional, sdo de significativa importancia para a consolidagdo e
elaboragdo dos topicos discutidos coletivamente.

Ha alguns episodios nos quais a rotina prevista ndo ocorre como planejada e precisa ser alterada. Nada
mais justo que, nesses momentos, quando as turmas ficam agitadas, querendo falar e contar sobre o que foi
vivenciado, esse lugar possa ser disponibilizado. Dar voz e vazao para o que esta internamente indefinido é o
melhor caminho para conduzir a um significado para o ocorrido. Este espago, alinhado a uma estratégia de
abordagem, possibilita o aproveitamento do momento para reflexdo sobre a experiéncia. Portanto, o plane-
jamento prévio de uma atividade com este objetivo é mais uma oportunidade de disponibilizacao de espagos
para escuta. Vincular a atividade daquele dia com o evento que sera realizado é uma estratégia que gera maior
engajamento e sentimento de apreciagdo nos estudantes.

4 - Feedbacks individuais sistematizados: Os feedbacks em grupo sao importantes, mas definir momen-
tos de feedback individual, também. E nesse espaco que se faz possivel uma transmissido da evolugio do
percurso de aprendizagem, bem como definir em conjunto um projeto de recuperagio dessa aprendizagem,
quando for necessario, considerando as dificuldades e potenciais de cada estudante.

Essas praticas objetivam a reflexao alinhada com a tomada de consciéncia sobre a autorresponsabilidade
no processo de formacao, explicitando a cooperacio entre os atores escolares envolvidos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que Paulo Freire (2001) aponta a educagdo como sendo intencional e politica, Dunker e
Thebas (2019, p. 209) se conectam com essa proposta ao explicarem que escutar ¢ instrumento fundamental
de transformagao subjetiva e politica.

Sendo assim, a escuta ocupa um lugar estratégico no enfrentamento e transformagao do novo sofrimento
escolar, podendo ajudar em seu diagnostico e interven¢ao (Dunker, 2020). O ato de escutar serve, portanto,
como uma ferramenta necessaria no contexto educacional.
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Consideradas as praticas de escuta, a comunicagao construtiva se materializa na dindmica escolar como
resultado de uma postura que valoriza o sujeito em sua individualidade e considera o estudante como prota-
gonista de sua propria historia.

E de suma importancia o estudo e a ampliacdo de grupos e culturas escolares que promovam a escuta
ativa. Assim como a formacao continuada dos profissionais da educa¢ao para que possam lidar de forma
segura, consciente e sustentavel com as questdes que se apresentam cotidianamente no ambiente educacional.
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1. INTRODUCAO

Na trajetoria de desenvolvimento educacional brasileira das tltimas décadas, foram alcangados diversos
progressos e mudangas que indicam esforgos para o progresso e adequagao as realidades e necessidades con-
temporaneas: a inovagdo e aprimoramento de modelos educacionais, a reivindicagdo e conquista de direitos
sociais pelo povo, a criagdo e manutencgdo de sistemas universais de acesso a educagdo basica e superior, o
estabelecimento de programas nacionais e propostas pedagdgicas que promovam a inclusio e a diversidade
no sistema educativo.

No entanto, apesar das grandes conquistas, mantém-se em evidéncia o fato de que, mesmo quando tor-
nada mais humana e universalizada, a educa¢ao no pais nunca se viu livre de problemas e contradigdes. Nesse
sentido, questdes relacionadas as condi¢des socioecondmicas da populagao, as relagdes de classe, dominagao
e opressdo, assim como as caréncias e conservadorismos referentes a formagao profissional de educadores,
mantiveram-se como grandes obstdculos para o alcance do que se poderia compreender como a situagdo
educacional ideal.

Em meio a este contexto, encontram-se aqueles os quais podem ser considerados os mais diretamente
envolvidos e afetados pela esfera da educagao enquanto sistema: criangas, jovens e adultos educandos. A
partir da premissa de que cada sujeito é também um individuo e, portanto, carrega sua propria historicidade
(Shuare, 2021), seus sentimentos e afetos, assim como particularidades e especificidades proprias, destaca-se
que a educagao, enquanto sistema, assim como a praxis pedagdgica, ndo devem desenvolver-se de maneira
generalista ou alienada a estas questoes.

Neste capitulo, buscou-se evidenciar a importancia e a pertinéncia de praticas afetivas e inclusivas no
exercicio educacional, relacionando tais praticas ao ideal de constru¢do de uma sociedade justa, igualitaria,
inclusiva, diversa e culturalmente rica. O texto desenvolvido nessa se¢do foi construido a partir do levanta-
mento de artigos realizado em alguns dos principais reservatorios cientificos virtuais da atualidade, além de
pesquisas anteriores realizadas pelas autoras para a constru¢ao de suas monografias.



O direito a educacgéio e a escola como espago
de valorizacgédo da diversidade

A educagao surge e se desenvolve como atividade inerentemente a espécie humana, norteando o desen-
volvimento desta, desde os hominideos primitivos até o estagio atual, da pedra lascada ao smartphone. Nesse
sentido, a educag¢do, em sua forma primitiva, surge antes mesmo da invencdo das escolas e suas origens “se

confundem com as origens do proprio homem” (Saviani, 1994 p. 152).

Sendo, entio, essencial a vida humana, a educacao foi estabelecida como um direito humano fundamen-
tal por meio do artigo 26 da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, que afirma, no inciso 1o, que “todo
ser humano tem direito a instrugao” (Organiza¢ao das Nagdes Unidas, 1948). Ainda nesse contexto, no Brasil,
0 acesso a educagao escolar tornou-se direito assegurado pela Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988).

Além dos marcos legais histdricos citados, nota-se que a educagao moderna e contemporéanea foi, e
ainda é marcada por grandes educadores e pensadores que se destacaram por apresentar suas reflexdes e
concepgdes educacionais proprias. Entre eles estd Martinho Lutero, que afirmava que a educagao deveria ser
ofertada pelo Estado para todos, a fim de atingir mais pessoas (Barbosa, 2007). Como exposto anteriormente,
no Brasil, pais de proporgoes continentais, este ideal pdde tornar-se realidade: estabeleceu-se um sistema de
ensino publico, qualificado e universal.

Nesse contexto, ressalta-se que o direito a escolarizagdo representa também o direito a possibilidades,
visto que a escola comumente representa a primeira e maior possibilidade de apropria¢ao do conhecimento
socialmente construido pela humanidade nas mais diversas dreas, além de representar, segundo Mariussi
(2016), local especialmente favoravel a valorizagdo da diversidade e a construgao de culturas voltadas a pro-
pagacao de direitos sociais e fundamentais.

Diante das premissas apresentadas, este capitulo aborda questdes relacionadas aos principios da Edu-
cacgdo Inclusiva e das praticas pedagdgicas afetivas como meios promotores de direitos, voltados ao desen-
volvimento integral dos estudantes e ao estabelecimento de espagos sociais que naturalizem e valorizem a
diversidade cultural e humana.

A afetividade nas vivéncias escolares

Hé muito se discute a afetividade no contexto educacional, assim como o papel fundamental que esta
exerce nos processos de desenvolvimento e aprendizagem dos sujeitos educandos. Emogoes e sentimentos se
manifestam no corpo, mas sio despertados através da interagdo do sujeito com o mundo exterior a si (Wal-
lon, 2007), podendo se originar com diferentes intensidades, significados, e por meio de diferentes causas,
dada a variabilidade de condi¢oes em que a vida humana subsiste.

A partir da teoria socioconstrutivista de Vygotsky (2007), compreende-se que o desenvolvimento cog-
nitivo é moldado pelas relagoes sociais e pela mediagao cultural. Nesse sentido, Dantas (2019, p. 132) afirma
que a consciéncia afetiva é uma das primeiras formas pelas quais o psiquismo se manifesta, pois “pelo vinculo
imediato que instaura com o ambiente social, ela garante acesso ao universo simbolico da cultura, elaborado
e acumulado pelos homens ao longo da sua histéria”

Em contexto escolar, as experiéncias particulares de fracasso ou sucesso, assim como 0s sentimentos
de pertencimento ou desajuste vivenciados por alunos da educagdo basica sdo diretamente influenciados
pela qualidade das relagdes estabelecidas no interior do ambiente no qual estdo inseridos (Almeida; Mah-
oney, 2012; Dantas, 2019). Nesse sentido, compreende-se que as relagdes afetivas se configuram como um
dos aspectos de mais forte influéncia nos processos de desenvolvimento e aprendizagem, sobretudo no que
se refere as relagdes professor-aluno e ao impacto que estas podem causar na construgdo da autoimagem
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dos estudantes (Enumo; Ferrao; Ribeiro, 2006; Garbarino, 2020; Loos-Sant'ana; Barbosa, 2019; Osti; Brenelli,
2013; Osti; Noronha, 2017; Tacca; Branco, 2008).

Criangas e jovens que vivenciam problemas emocionais, assim como os que apresentam dificuldades ou
transtornos de aprendizagem, tendem a construir uma autoimagem negativa e permeada por sentimentos
de rejei¢ao e desajustamento, e os reflexos dessa dindmica podem ser observados no rendimento escolar
desses alunos (Bartholomeus; Sisto; Rueda, 2006; Santos; Graminha, 2006). Esta situagdo se torna ainda mais
grave frente a constatacao de que a escola contemporanea configura-se como instituicdo movida por ideais
que envolvem a constru¢do de uma sociedade melhor, mas, simultaneamente, incorpora aspectos de carater
avesso a seus principios essenciais, como afirmam Bossa (2002) e Patto (2022), deixando de ser espaco de
pertencimento, acolhimento e desenvolvimento, para se tornar espago promotor de sofrimentos, exclusoes e
segregacoes, os quais antes levam os educandos a experiéncias de fracasso, do que ao desenvolvimento pleno
da intelectualidade, da autonomia e da cidadania.

Nesse contexto, evidencia-se que a incorporagdo de referenciais e praticas inclusivas pelo sistema edu-
cativo, assim como a incorporag¢ao de praticas promotoras de estimulos afetivos positivos, emergem como
possibilidade de reforma cultural progressista, no sentido de propagar e naturalizar a diversidade de parti-
cularidades que compdem a sociedade brasileira, e evitar que essa diversidade continue a ser marginalizada

e estigmatizada.

Educacao inclusiva: diversidade e cultura

A Educagao Inclusiva esta inserida nos Parametros Curriculares Nacionais, que orienta que o aprendiza-
do deve contribuir nao s6 para o conhecimento técnico, mas também para uma cultura ampla, desenvolvendo
meios para a interpretagdo de fatos naturais, a compreensao de procedimentos e equipamentos do cotidiano

social e profissional, assim como para a articulagao de uma visao do mundo natural e social (Brasil, 1998).

A Educagéo Inclusiva vai além do atendimento a estudantes com deficiéncia, pois engloba a todos, bem
como orienta valores como o respeito, acolhimento e suporte para que estes sejam exercidos em todos os 4m-
bitos nos quais a escola tem dominio. E nessa perspectiva que Rego (1995), evidencia a necessidade de uma
escola acolhedora e acessivel para todos os alunos, pautada na diversidade encontrada entre eles, destacando
a importancia da inclusdo para o objetivo de criar um ambiente acolhedor e respeitoso que proporcione su-

porte para todos que dele dependem.

Nesse sentido, as pessoas que atuam na e para a Educagdo da Diversidade precisam estar preocupadas
com esses valores (Cardoso, 2014; Brasil, 1998). Como dito por Cardoso (2014) “[...]a relacao respeitosa e
solidaria entre pessoas, chamando a atengao em especial, para o exercicio da convivéncia com as diferengas”.
Considera-se assim de extrema necessidade para a diversidade, o desenvolvimento de competéncias e valores
sociais como a tolerancia, liberdade, igualdade e equidade, para que se possa ponderar o respeito devido as

pessoas em um contexto geral e plural, o que representa a realidade do mundo.

No ambiente escolar isso se reflete nos contetidos didaticos, com os didlogos e as situagdes que ocorrem
com os alunos diariamente, estando entre os desafios contemporaneos que se constituem no cendrio atual.
E considerando a diversidade humana devemos reforgar a relagdo de respeito entre todos os individuos da
sociedade (Candau, 2015). A partir disso, promover o contato com a diversidade e a cultura é enfatizar o res-
peito as diferencas e por consequéncia enriquecer o processo educacional de todos os alunos, preparando-os

para a realidade do mundo.

Confia-se nessa integragdo, onde a escola é um lugar para todos, e a interagdo estimula grandemente o
desenvolvimento cognitivo e social do educando e que, por sua vez, desperta maior interesse no ambiente

escolar e no cotidiano (Mantoan, 2003).
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Breves considerag¢oes sobre afetividade e incluséio como
aspectos essenciais de uma educacdo para a diversidade

Constata-se pelo exposto neste capitulo a necessidade de reconhecimento da poténcia que carregam os
afetos no ambiente escolar, assim como a necessidade de implementagdo de estratégias voltadas a praticas
inclusivas que valorizem a diversidade, com objetivo de combater as contradi¢des encontradas no cerne da
educacio (Bossa, 2002; Patto, 2022; Saviani, 2008) e, a0 mesmo tempo, criar um ambiente propicio ao desen-
volvimento integral de todos os educandos (Mantoan, 2003).

Essas reflexdes levam a compreensao de que os problemas e dificuldades encontrados no cotidiano edu-
cacional ndo sdo questoes individuais vinculadas exclusivamente a alunos ou educadores, mas sim um reflexo
dos desafios e mudangas que permeiam a sociedade contemporanea. Compreende-se, nesse contexto, que a
abordagem educacional sob o olhar da afetividade e da Educagéo Inclusiva apresenta a possibilidade de uma
transformacgao cultural no sistema educacional brasileiro.

Assim, torna-se fundamental que educadores se apropriem de praticas inclusivas e trocas afetivas po-
sitivas, e adotem esses recursos no cotidiano com os alunos. Dessa forma, além de atender as necessidades
individuais dos estudantes, torna-se possivel beneficiar a todos os envolvidos no processo educacional, assim
como torna-se possivel construir um sistema eficaz que possa promover uma sociedade mais justa e igualita-
ria (Cardoso, 2014; Macedo, 2021).
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COMUNICAGCAO NAO-VIOLENTA:
um convite a vivéncia escolar
compartilhada, dialogada e integrada

Cibele C. Gongalves Rodrigues* — Universidade Estadual Paulista (UNESP)

1 INTRODUCAO

A educagao tem papel fundamental no desenvolvimento do individuo ao possibilitar praticas educati-
vas que estimulem a escuta qualificada, e a expressividade comunicativa. Assim, pode-se pensar que a ex-
periéncia com a leitura e a escrita na escola, se por um lado se caracteriza pelos encontros, pois a “lingua é
deduzida da necessidade do homem de autoexpressar-se, de objetivar-se” (Bakhtin, 2003, p.270), é também,
por outra perspectiva, uma experiéncia conflituosa, que envolvem diferentes visdes, e essas, muitas vezes,
sao incompativeis.

Esses diferentes panoramas comunicativos nao impossibilitam o dialogo, pelo contrario, potencializa o
surgimento do novo, inesperado. Isso porque o principio da alteridade pressupée um movimento de extra-

posicdo do olhar no qual o:

excedente de minha visdo em relagdo ao outro individuo condiciona certa esfera
de meu ativismo exclusivo, isto é, um conjunto daquelas a¢des internas ou ex-
ternas que so eu posso praticar em relacdo ao outro, a quem elas sdo inacessiveis
no lugar que ele ocupa fora de mim; tais agdes completam o outro justamente

naqueles elementos em que ele ndo pode completar-se (Bakhtin, 2003, p.22).

Educar objetivando a possibilidade de transformar atos comunicativos conflituosos em didlogos reso-
lutivos exige a ressignificacao da palavra conflito. Exige debrugar-se insistentemente na construgdo de um
curriculo que promova a convivéncia, combata a violéncia, e busque, enfim, a renascenca de um tempo his-
torico onde foi necessdrio aprender a ver, sentir, analisar e pedir. Educar para a resolu¢do de conflitos exige a

ressignificacdo da propria palavra “conflito”.
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Nas relagdes coletivamente constituidas entre seres historicos e sociais, o conflito é geralmente consi-
derado negativo. Quando ndo explicitado, talvez o seja. Integrante da natureza humana, ele ndo pode ser
confundido com a violéncia. Uma importante distin¢ado trazida por Elias (2011) é a concep¢do que considera
o conflito intrinseco a convivéncia, portanto, inevitavel, e a violéncia construida e evitdvel. A escola é um

espaco de convivéncia de multiplas referéncias comportamentais, portanto os conflitos sdo inevitaveis.

Wieviorka (2006) desenvolveu um conceito da relagido entre conflito e violéncia que ajuda a entender
como isso pode ocorrer na escola e de que forma pode ser evitar. Para o autor, manifestagdes de violéncia
podem expressar a subjetividade de uma pessoa (ou de um grupo) que nao é reconhecida:

E como se alguém dissesse: “Estou aqui. Reconhega-me. Leve-me em considera-
¢d0. Respeite minha dor, minha raiva, minha queixa. Atenda minha necessidade”
Quando ha reconhecimento, a manifesta¢do violenta cessa e o conflito se institu-
cionaliza e se abre como processo regulador. Assim, os processos que geram vio-
léncias devem ser transformados em conflitos, isto é, em processos de negocia¢ao

e regulacdo social (Wieviorka, 2006, p.112).

Rosenberg (2021) afirma que na raiz de grande parte da violéncia, ou talvez de toda ela — verbal, psi-
coldgica, fisica — esta um tipo de pensamento que atribui a causa de um conflito ao fato de os adversarios
estarem errados e a correspondente incapacidade de pensar na prdpria vulnerabilidade e na dos outros: o que
sente, tema ou anseia.

Logo, deve-se pensar o ambiente escolar como aquele que cuida da convivéncia, estabelece relaciona-
mentos construtivos e nao opressivos, gera aprendizados e humanizagao, considerando a resoluc¢do de confli-
tos - de forma ndo violenta - parte fundamental para o aperfeicoamento de suas relagdes sociais.

Rosenberg (2006, p.23) atirma que a Comunicagao Nao-Violenta (CNV) pode ser compreendida como
um processo facilitador da comunicagio interpessoal, a qual nutre o reconhecimento mutuo de necessidades
afetivas intensas, levando a uma maior compaixao e a solu¢ao pacifica de conflitos; por meio de um “conjunto
de habilidades de linguagem e comunicagdo que fortalecem a capacidade de continuarmos humanos, mesmo
em condicdes adversas.”

Nesse sentido, o presente artigo apresenta a Comunicagao Nao-Violenta como um potente instrumento
dialégico para a resolugdo de conflitos

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Pensar em cultura de paz nao implica na auséncia de conflitos, mas sim que estes sejam resolvidos de
forma pacifica.)

Cultura de paz é uma cultura que promove a diversidade pacifica. Tal cultura
inclui modos de vida, padrdes de crenga, valores e comportamento, bem como os
correspondentes arranjos institucionais que promovem o cuidado mutuo e bem-
-estar, bem como uma igualdade que inclui o reconhecimento das diferengas, a
guarda responsavel e partilha justa dos recursos da Terra entre seus membros e
com todos os seres vivos. (Milani e Jesus, 2003, p.47)

A ultima conferéncia da UNESCO (Organiza¢ao das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura), em fevereiro de 2023, convocou o mundo nao somente ao combate das fake news, como também
reiterou a urgente mobilizagdo para a efetivacao de uma educagdo sem violéncia:
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Mais do que teoria e pratica, a ndo-violéncia deve ser uma atitude que permeia
toda a pratica de ensino, envolvendo todos os profissionais de educagéio e os es-
tudantes da escola, os pais e a comunidade, em um desafio comum e comparti-
lhado. Assim, a ndo violéncia integrada confere ao professor outra visdo do seu
trabalho pedagdgico. A escola deve dar lugar ao dialogo e ao compartilhamento,
tornando-se um centro para a vida civica na comunidade.

Para obter um impacto real, a educagio sem violéncia deve ser um projeto de toda a escola, o qual deve
ser planejado, integrado em todos os aspectos do curriculo escolar, na pedagogia e nas atividades, envolven-
do todos os professores e profissionais da escola, assim como toda a estrutura organizacional da equipe de
tomada das decisdes educacionais. As praticas de ndo violéncia devem ser coerentes e devem estar refletidas
nas regras e na utilizagdo das instalagoes da escola.

Vista pelo dngulo da nao- violéncia, a educagdo ajuda a:

o aprender sobre as nossas responsabilidades e obrigagdes, bem como os
nossos direitos;

« aprender a viver juntos, respeitando as nossas diferengas e similaridades;

o desenvolver o aprendizado com base na cooperagdo, no dialogo e na com-
preensao intercultural;

« ajudar as criangas a encontrar solu¢des ndo violentas para resolverem seus con-
flitos, experimentarem conflitos utilizando maneiras construtivas de mediagdo
e estratégias de resolucao;

o promover valores e atitudes de nio violéncia - autonomia, responsabilidade,
cooperacao, criatividade e solidariedade;

o capacitar estudantes a construirem juntos, com seus colegas, 0s seus proprios
ideais de paz (UNESCO, 2023, p.1).

Para além de teoria e publicacdes documentais, a ndo-violéncia deve ser uma prética de ensino, um cha-
mado a todos os profissionais de educagdo e aos estudantes da escola a vivéncia compartilhada, dialogada,
integrada, e assim, caminhar para a transformacéao da realidade.

Respeitar a vida e a dignidade de cada pessoa, sem discriminar nem prejudicar;
praticar a ndo-violéncia ativa, repelindo a violéncia em todas suas formas: fisica,
sexual, psicoldgica, economica e social, em particular ante os mais fracos e vul-
neréaveis, como as criangas e os adolescentes; compartilhar o meu tempo e meus
recursos materiais, cultivando a generosidade, a fim de terminar com a exclusao,
a injustica e a opressao politica e econdmica; defender a liberdade de expressao
e a diversidade cultural, privilegiando sempre a escuta e o didlogo, sem ceder ao
fanatismo, nem a maledicéncia e ao rechaco ao préximo; promover um consumo
responsavel e um modelo de desenvolvimento que tenha em conta a importan-
cia de todas as formas de vida e o equilibrio dos recursos naturais do planeta; e
contribuir com o desenvolvimento de minha comunidade, propiciando a plena
participacdo das mulheres e o respeito dos principios democraticos, para criar
novas formas de solidariedade. (Noleto, 2002, p.75)

Quando fica claro que a natureza humana ¢ simultaneamente predisposta a violéncia e a ndo-violéncia,
surge a questdo: que parte de nossa natureza decidiremos cultivar, em nés mesmos, nos outros e especial-
mente nas criangas. Para Muller (2006) a decisdo a ser tomada envolve tanto uma escolha filoséfica quanto
educacional, e as duas sao inseparaveis. Sao dialogicas.
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O proposito da CNV ¢ criar conexdes que levem as pessoas a agir motivadas — nao por receio de se-
rem punidas, ou pela promessa de serem recompensadas, mas pelo prazer natural na contribui¢do para o
bem-estar comum. Em seu quarto componente - o pedido, exige que seja formulado em uma linguagem
de agdo positiva:

Positiva no sentido de expressar o que desejamos que a outra pessoa faga, em
oposic¢ao a dizer o que ela ndo deve fazer ou que deve parar de fazer. Vocé precisa
solicitar uma a¢ao que envolva fazer algo. As pessoas reagem de um jeito diferen-
te quando lhes pedimos claramente o que desejamos, em vez de expressarmos o
que nao queremos que fagam (Rosenberg, 2019, p.57).

E trazendo para a reflexdo o termo “o homem de dialogo’, Freire (2016), afirma que o didlogo também
exige uma fé profunda no homem, em seu poder de fazer e refazer, criar e recriar; fé em sua vocagao a ser
mais plenamente humano, o que ndo constitui o privilégio de uma elite, mas o direito de nascenga de todos
os homens. E prossegue:

Seria uma contradi¢ao na defini¢do de didlogo se ele, ainda que pleno de amor, hu-
mildade e fé, ndo produzisse esse clima de confianca mutua que conduz aqueles que
dialogam a colaborar cada vez mais de perto na nomeagiao do mundo. O didlogo
também nao pode existir sem esperanga, que esta enraizada na incompletude dos ho-
mens, da qual eles procuram escapar, numa busca constante, que s6 pode ser levada a
cabo em comunhao com outros homens. O desespero é uma forma de siléncio, uma
maneira de nao reconhecer o mundo e dele fugir. A desumanizagao, que resulta de
uma ordem injusta, ndo é motivo de desespero, mas de esperanga, levando a buscar
sem cessar @ humanidade da qual a injustica priva os homens. (Freire, 2016, p.135)

Do ponto de vista da CNV; a critica que se faz @ maneira operacional da escola pressupde o que estd por tras
do uso punigdes e recompensas, no qual se é recompensado quando se age conforme o esperado, e ao contra-
rio, punido. Para Bourdieu (2015) trata-se de “uma agressao simbdlica que se observam em todas as situagdes”
Assim, ao invés de gerar ag¢des voltadas as necessidades denunciadas nos conflitos, reproduzem ou legitimam a
estigmatizacio, a favor da manutencio do sistema. Nesse sentido Rosenberg (2021, p.219) esclarece que:

Quando duas partes em disputa tiveram cada uma a oportunidade de expressar
plenamente o que estiao observando, sentindo, precisando e pedindo, e quando
cada uma entrou em empatia com a outra, geralmente se pode chegar a uma
solu¢do que atenda as necessidades de ambos os lados. No minimo os dois lados
podem concordar de boa vontade em discordar.

Rosenberg (2021, p.63) relata que é muito importante diferenciar palavras que descrevem o que se pensa
dos outros de palavras que descrevem sentimentos reais. E expde com exemplos:

A. “Sinto-me insignificante para as pessoas com quem trabalho”. A palavra insignificante descreve como
acho que os outros estao me avaliando, e ndo um sentimento real, que, nessa situagao, poderia ser

B. “Sinto-me triste” ou “Sinto-me desestimulado.”
C. “Sinto-me incompreendido.”

D. Aqui, a palavra incompreendido indica minha avaliacdo do nivel de compreensao de outra pessoa,
em vez de um sentimento real. Nessa situa¢do, posso estar me sentindo ansioso, ou aborrecido, ou estar sen-
tindo alguma outra emogao.

E. “Sinto-me ignorado”
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Mais uma vez, isso ¢ mais uma interpretacao das agcdes dos outros do que uma descrigao clara de como
estou me sentindo. Sem duvida, terd havido momentos em que pensamos estar sendo ignorados e nosso
sentimento tera sido de alivio, porque queriamos ser deixados sozinho. Da mesma forma, terd havido outros
momentos em que nos sentimos magoados por estar sendo ignorados, porque queriamos participar.

Desse modo, os conflitos, inerentemente humanos, manifestam-se como prevencao da violéncia, quando
fundamentados na intera¢do em que a agdo do sujeito em relagdo ao objeto é expressa pelo outro por meio da
linguagem regulada, consciente: a CNV.

3 CONSIDERACOES FINAIS

As criangas tém o direito de aprender a ndo-violéncia, e de desenvolver um vocabuléario de suas necessi-
dades, mas para que isso acontega a escola deve se nortear pelos principios, regras e métodos da nao-violéncia,
sendo essencial a adogao de praticas pedagogicas como a educagao para o didlogo, a resolugdo nao violenta de
conflitos, a aprendizagem do respeito a diversidade e a superagao dos preconceitos e discriminagéo de género.

A pratica da comunicagdo nao-violenta (CNV), como instrumento desse processo de convivéncia dial6-
gica, encontra no ambiente escolar, a possibilidade de desenvolvimento através dos seus aspectos interativos,
das possibilidades de conexdes expressivas, contextuais e concep¢do do olhar sobre si e o outro.

A CNV nio se configura como uma pratica simples, estatica, padronizada ou que pode ser rapidamente
assimilada. No entanto, é um caminho possivel a ser trilhado, objetivando uma educagao dialogica e debati-
da, que considere os sujeitos historicos capazes de serem atores de uma transformacéo social.
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1 INTRODUCAO

Vocé se lembra como era ser crianga? Se lembra como era méagico o movimento de apenas precisar se preo-
cupar com qual brincadeira vocé faria naquele dia? Quando foi a tltima vez que vocé brincou? Conforme cres-
cemos, a vida passa a exigir mais de nos, deixamos de ser criangas e, muitas vezes, nem percebemos. De repente,
vocé e seus amigos seguiram para caminhos diferentes e se desvincularam uns dos outros. Quando ja adultos,
precisamos lidar com as novas criangas, as que vieram depois de nos e elas, cheias de energia e curiosidades,
se expressando, movendo, criando e descobrindo coisas novas por ai, estao se desenvolvendo para o mundo.
Muitas vezes, quando ja adultos, a maioria das pessoas parecem se esquecer dessa primordial caracteristica da
infincia. Dessa forma, ao analisar, dentro do contexto escolar, o conflito entre a vida adulta disciplinada e a vida
imatura em desenvolvimento, enxerga-se diferentes necessidades por entre os envolvidos: As professoras pre-
cisam manter a rotina, a sequéncia das atividades e o planejamento dos estudos. Em contrapartida, as criangas
estao cheias de energia, sedentas por movimento e interagées com o mundo exterior. Neste cenario, os conflitos
e as situagdes presentes parecem insolucionaveis. Todavia, tais conflitos poderiam ser resolvidos a partir da
inclusdo de estratégias que permitissem que as necessidades de todas as pessoas envolvidas no ambiente escolar
pudessem ser ouvidas. Dito isso, a Comunica¢do Néao Violenta (CNV) sera abordada neste capitulo, como uma
ferramenta para a manutenc¢do do cuidado da convivéncia em sala de aula.
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2 A COMUNICACAO NAO VIOLENTA (CNV)

A CNV, caracteriza-se por ser um método que utiliza de habilidades verbais e comunicativas para orien-
tar as pessoas a como se expressar e ouvir o outro de uma maneira sincera, empatica e respeitosa. (Rosenberg,
2003) Com isso, sera exercitado ndo somente a escuta ativa para com as necessidades do outro, mas é também
um processo profundo de conhecimento consigo mesmo e com suas necessidades e, como conseguir comu-
nicé-las, de maneira clara e objetiva. Dessa forma, Marshall Rosenberg, o criador da CNV, desenvolveu 4

componentes que sao essenciais para que a comunicagao ocorra de uma maneira que enriqueca os dois lados.

O primeiro componente ¢ a observagao. Na Comunicagao Nao Violenta é importante conseguir fazer
uma observagdo livre de julgamentos, sem avaliar o interlocutor da mensagem, ou seja, saber identificar o
que esta acontecendo naquela situagdo e como isso nos afeta. Muitas vezes, quando fazemos uma observa-
¢do, junto a uma avaliagdo, as pessoas tendem a se sentirem julgadas, o que pode gerar reacdes defensivas
de quem escuta a mensagem, € criar um ambiente de conflitos. Portanto, é necessario conseguir expressar o
que foi observado por nds, pontuando como aquilo nos afeta, independente de ser algo positivo ou negativo.
(Rosenberg, 2003)

O segundo componente sdo os sentimentos. Apos ter-se observado determinada agao, a préxima etapa
para a ndo violéncia ¢ identificar quais sentimentos foram gerados em nds e como conseguir expressa-los.
Essa etapa nos convida a refletir sobre quantas vezes nds ignoramos o que sentimos, pelo simples fato de nao
conseguirmos nos conectar com nds mesmos, pois estamos sempre muito voltados para o outro e para tudo
0 que ¢ externo. Nossos sentimentos, muitas vezes, ndo sao considerados importantes, a grande maioria das
pessoas tem uma dificuldade muito grande em conseguir identificar o que se sente, e isso tem um alto custo
para nossa saude e para como nos relacionamos com o outro. Para resolver essa situagdo, Rosenberg sugere
que as pessoas aumentem seu vocabulario de sentimentos. Na maioria das vezes, as pessoas pensam estarem
expressando o que sentem, mas quando se olha a fundo, o que foi expressado nao foi um sentimento, mas sim
uma opinido. (Rosenberg, 2003)

O terceiro componente sdo as necessidades. Isto é, reconhecer quais necessidades se relacionam com
os sentimentos que foram identificados e, assim, entender qual a origem do que sentimos com aquela si-
tuacao que nos foi exposta. Em outras palavras, ao elucidarmos nossa consciéncia a respeito dos nossos
proprios sentimentos e necessidades, nds nos conscientizamos de que o que sentimos origina-se de necessi-
dades nossas que nao foram atendidas. Essa etapa é muito importante, pois estimula a auto responsabiliza¢ao
sobre 0s nossos proprios sentimentos e expectativas que haviam sido criadas sobre determinada situacéo.
(Rosenberg, 2003)

O quarto e ultimo componente é o pedido. Apds a identificagdo do que se observa, do que se sente e do
que se necessita (de modo a fazer sem criticar, avaliar ou julgar o outro, mas de maneira empatica e compas-
siva) a ultima etapa é a de fazer o pedido que ird nos satisfazer e satisfazer as nossas necessidades. Rosenberg,
(2003) afirma que utilizar uma linguagem positiva no momento da realizagdo do pedido, é melhor que uma
linguagem negativa. A preferéncia de uma linguagem pela outra ocorre porque, quando se utiliza da lingua-
gem negativa, ou seja, quando se diz “Nao’, muitas vezes quem recebe a mensagem pode ndao compreender
ao certo o que esta sendo pedido e, além disso, é mais provavel que se encontre resisténcia dessa forma. Para
resolver essa situacgdo, é importante se apropriar de uma linguagem clara, positiva e concreta, a qual realmente
elucide aquilo que se deseja. (Rosenberg, 2003)

A auto-observacdo é um passo muito importante para o processo de conscientiza¢do dos sentimentos e
necessidades que interferem nas relagdes intra e interpessoais. E natural que tenhamos sentimentos positivos
ou negativos, de acordo com as situagdes e relagdes nas quais nossas necessidades sao ou nao atendidas. O
autoconhecimento ¢ uma ferramenta vital para educadores, permitindo-lhes entender suas proprias forgas,
fraquezas e como essas caracteristicas influenciam suas interagées com os alunos. No contexto educacional,
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que visa nao apenas transmitir conhecimento mas também moldar caracteres, cultivar empatia e incentivar
o pensamento critico, o autoconhecimento dos educadores é crucial (Smith, 2020). Este ensaio explora a im-
portancia do autoconhecimento para educadores, destacando como ele afeta a eficacia do ensino, a criagdo

de um ambiente de aprendizado positivo e o desenvolvimento profissional continuo.

2.1 Autoconhecimento em Educadores

Educadores com alto grau de autoconhecimento tém uma compreenséo clara de seus estilos de ensino,
preferéncias e preconceitos, permitindo-lhes adaptar suas metodologias para atender as necessidades varia-
das de seus alunos. Além disso, o autoconhecimento ajuda os educadores a identificar dreas de contetido que
encontram desafiadoras, permitindo-lhes buscar recursos adicionais ou estratégias alternativas para superar

essas dificuldades.

A gestdo eficaz da sala de aula, que é fundamental para criar um ambiente de aprendizado onde os alunos
se sintam seguros, respeitados e valorizados, é diretamente influenciada pelo autoconhecimento do educador.
Educadores que sdo conscientes de suas respostas emocionais podem manter uma atmosfera calma e positiva
na sala de aula, mesmo em situagdes estressantes (Davis, 2021). Essa capacidade é crucial para promover o
respeito mutuo e o encorajamento entre alunos e professores, criando um ambiente de aprendizado propicio

ao desenvolvimento intelectual e emocional dos alunos.

O autoconhecimento ndo apenas facilita a eficacia imediata do ensino, mas também é um motor para o
desenvolvimento profissional continuo dos educadores. Ao refletir sobre suas experiéncias e buscar feedback
de colegas e alunos, os educadores podem identificar oportunidades de crescimento e areas para aprimora-
mento (Thompson, 2022). Esse processo pode incluir a busca por novas qualificagdes, participagdo em wor-
kshops de desenvolvimento profissional ou a experimentagdo com novas técnicas de ensino, fortalecendo a

qualidade do ensino e, por extensao, enriquecendo a experiéncia de aprendizado dos alunos.

3 PROPOSTA DE ATIVIDADE

Por isso, escolhemos um jogo como forma de trabalhar a CNV com educadores, o jogo GROK que
segue os principios da CNV sendo uma ferramenta interativa justamente projetada para aumentar a com-
preensdo e a sua pratica. Sabe-se que a CNV busca formas de cultivar relacdes baseadas em empatia, com-
preensdo mutua e comunicagdo clara, encorajando os individuos a expressar suas necessidades de forma
honesta e a receber as necessidades proprias e dos outros com empatia. O jogo GROK é composto por um
conjunto de cartas que sdo utilizadas em diferentes jogos e atividades. As cartas sdo divididas em duas
categorias principais: cartas de necessidades e cartas de sentimentos. As cartas de sentimentos ajudam os
jogadores a identificar e expressar seus sentimentos, enquanto as cartas de necessidades auxiliam na iden-
tificagdo e expressao de necessidades ndo atendidas e/ou satisfeitas que estao por tras desses sentimentos.
Jogar GROK pode envolver uma variedade de atividades, desde a construgdo de frases que expressam
sentimentos e necessidades até jogos que envolvem adivinhar sentimentos e necessidades uns dos outros,
facilitando assim a empatia e a conexdo. O objetivo é promover uma maior compreensio de como os
sentimentos estdo conectados as necessidades e melhorar a habilidade dos participantes em comunicar
esses sentimentos e necessidades de maneira construtiva.O jogo ¢ usado em uma variedade de contextos,
incluindo educacdo, terapia, desenvolvimento pessoal e resolucdo de conflitos, oferecendo uma maneira
ladica e interativa de explorar e praticar os principios da CNV. E adequado para pessoas de todas as idades

e pode ser jogado individualmente, em pares ou em grupos.
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4 CONCLUSAO

O autoconhecimento é, portanto, uma pedra angular para a eficacia educacional, impactando diretamen-
te a qualidade do ensino, o clima da sala de aula e o desenvolvimento profissional dos educadores. A medida
que os educadores se tornam mais conscientes de si mesmos, eles estao melhor equipados para enfrentar os
desafios do chao de sala, atendendo as necessidades de seus alunos de maneira mais eficaz e criando um sécio
moral positivo de aprendizado que promove o crescimento, a curiosidade e o respeito mutuo (Smith, 2020;
Johnson, 2018; Williams, 2019; Davis, 2021; Thompson, 2022). Assim, o investimento no autoconhecimento
deve ser considerado uma prioridade para todos os profissionais da educagao. A Comunicagdo Nao-Violenta
oferece aos educadores uma estrutura valiosa para o autoconhecimento e a autorreflexao, permitindo-lhes
melhorar ndo apenas suas habilidades de comunica¢ido, mas também a qualidade do ensino, a gestao da sala
de aula e o desenvolvimento profissional. Ao adotar os principios da CNV, os educadores podem cultivar um
ambiente de aprendizado mais empatico, respeitoso e eficaz, beneficiando tanto a si mesmos quanto aos seus
alunos. Assim, a CNV nio é apenas uma ferramenta para o aprimoramento das intera¢des humanas, mas
também um meio para os educadores explorarem e expandirem seu proprio autoconhecimento no contexto
da pratica educacional.
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EDUCACAO & CIDADANIA: DESAFIOS
CONTEMPORANEOS: educacdo
inclusiva e cidadania ativa

Autor’ - Luciana Mendonca Rossi

1 INTRODUCAO

Diante de uma geragdo tecnoldgica, de informagdes recorrentes e atualizadas a todo instante, a educagao
e a cidadania passam a ter relevancia e foco principal na construgdo de uma sociedade justa e igualitaria e
com base democratica, inclusiva e sustentavel. A educagdo é um ato de educar, de formar pessoas conscientes
de seus direitos e deveres, enquanto, a cidadania, por sua vez, consiste na pratica da educagdo adquirida para

uma participagdo ativa na sociedade.

Assim sendo, a conexdo entre educacao e cidadania é essencial e necessaria para lidar com os desafios
atuais. Dentre inumeros desafios, aponta-se: acesso desigual a educacao de qualidade, desinteresse em en-
volvimentos politicos, a Fake News é um dos assuntos mais questionados nos tltimos tempos: a inclusao.
Os acessos desiguais a educagao de qualidade ainda sdo um dos principais desafios, afetando especialmente
minorias étnicas, pessoas com deficiéncia (lutando por uma Educagdo Inclusiva!) e comunidades vulnera-
veis. Devido ao desinteresse em envolvimentos politicos, ha pouca participa¢ao da populagdo nas decisdes
publicas visando o bem coletivo e a construgdo de uma sociedade justa e democratica. E a propagacao de
“noticias falsas”, uma realidade alarmante e cruel. A expansao das Fake News e da desinformagao requer que
as pessoas estejam mais bem preparadas para discernir e utilizar informagoes confiaveis de forma adequada.
O progresso das tecnologias digitais requer que a educagao acompanhe ao guiar os estudantes para a era digi-
tal. No quesito Incluséo, de acordo com Mazzotta (2010, p. 79), como “concretizacao das melhores condi¢oes
possiveis de comunicagio e participagao ativa, concretizando os ideais de justica social”. A Inclusao faz parte
de uma demanda inerente ao 4mbito escolar e assim, é preciso atengdo para reconhecer a identidade das pes-

soas com deficiéncia e nao excluir deixando-os fora do contexto social e educacional.
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dagogia (com Habilitagdo Em Educagdo Infantil e Fundamental e Gestdo Escolar) — Fapi; Pés-graduagdao em Psicopedagogia
Educacional - Faculdade de Itdpolis - Facita; Pos-graduagdo em Coordenagdo Pedagogica — Ufscar; Pds-graduagdo em Educagéao
Especial- Deficiéncia Auditiva — Unesp. — e-mail: lumr83@gmail.com.



No tocante a inclusao, muitos acreditam que estd voltada a um determinado publico, porém a educagao
¢ um direito de todas as pessoas, independentemente da sua realidade, situagdes psiquicas, fisicas, culturais e
politicas. E neste sentido é viavel destacar a afirmagao de Dallari (1998, p. 47) que descreve a “educagdo como
um processo de aprendizagem e melhoria através do qual as pessoas se preparam para a vida”

Diante destes desafios, a educacio deve se reinventar, pensar e repensar propostas contundentes com a

demanda do século XXI que exige, cada vez mais, pessoas qualificadas e autonomas.

O presente trabalho tem por metodologia a pesquisa bibliografica, artigos cientificos e documentos ofi-
ciais. Avaliacdo de dados estatisticos sobre a educacéo.

Prevé-se que, ao término do projeto, tenha sido alcancada uma compreensio mais profunda da cone-
xd0 entre educagdo e cidadania no presente momento. A identificagdo dos principais obstaculos para criar
membros ativos e criticos da sociedade. Varias visdes sobre a relevancia da educa¢iao no crescimento pessoal
e sugestoes para melhorar a ligacao entre educacéo e cidadania.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

O presente trabalho tem por fundamentagéo tedrica autores bastante relevantes e conhecidos como, Frei-
re (2011, 2015), com suas particularidades onde defende uma escola acolhedora e que promove a autonomia
do individuo; Mazzotta (2010), que evidencia a inclusdo como ponto de partida a participagdo ativa do sujeito
em sociedade e; Mantoan (2003, 2007, 2011), com apontamentos em relagio as politicas publicas como forma
de diminuir a desigualdade social. Dentre outros.

A Educagao vista como bem comum deve ser pautada no respeito, valorizar o didlogo e a escuta ativa,
construindo juntos o conhecimento necessério a pratica da cidadania.

Sob essa dtica, seguimos observando os desafios enfrentados durante o processo pelas escolas.

2.1 AcessoaEducacgdo

E natural que a Educagdo seja base fundamental ao desenvolvimento social. Porém uma Pesquisa Na-
cional por Amostra de Domicilios Continua - PNAD que faz, desde 2012, levantamento trimestral de dados,
aponta situagdes que chama a atengdo; uma porcentagem elevada de analfabetismo entre jovens de 15 anos
ou mais, situagdo estd tanto para homens quanto para mulheres.

Na pesquisa é possivel observar também as regides e a taxa de cor e raga. Vejamos informagdes que foram
apuradas no 2° trimestre de 2022.
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2.2 Nivel de Instrugéao

O Nivel de educagio pelo individuo. Neste quadro pretende-se chamar a atengdo para o nivel de instru-
¢do em fundamental incompleto ou equivalente com 28% dos entrevistados.
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2.3 Causa apontada pela pesquisa

Quando indagados, o maior entrave é desafio enfrentado pelas pessoas e/ou escolas foram o abandono
escolar causado por demandas como: gravidez, necessidade de trabalhar para ajudar a familia, nunca fre-
quentaram ou falta de interesse, foram alguns dos apontamentos.

A pesquisa demonstra uma batalha a ser vencida. A Educagio é o tinico caminho para o desenvolvimen-
to humano e sua participacéo ativa e democratica.

2H Educacdo Inclusiva e Cidadania Ativa

No Brasil, a Constituicdo Federal assegura o acesso a educagdo de exceléncia e assim os sistemas de ensi-
no devem garantir oportunidades e o acesso ao conhecimento para todos.

Parece até uma tarefa facil e natural, mas nio é bem assim.

A prética de uma educa¢ao de qualidade e inclusiva, demanda varios fatores e isso implica em fatores
politicos. Uma forga tarefa entre varios setores para um atendimento eficaz ao publico de inclusao.

E missdo da escola promover o pensamento critico, a capacidade de raciocinio e o desenvolvimento
cognitivo do individuo, tornando-os capazes de participarem ativamente em sociedade e essa missdo nao faz
distingdo a pessoas, ela deve atender a todos.

Educacdo & Cidadania: desafios contemporaneos



Neste sentido, a pratica escolar, a pratica docente, ou seja, todo o processo e condugao da educagdo de-
vem levar em conta a realidade escolar, seus alunos de maneira particular e atenta, pensando, planejando e
adequando todo o trabalho de maneira a atender efetivamente os que dela fazem parte. Negar essa conduta é
negar um direito inerente do ser humano. E sim uma demanda desafiadora que requer muito estudo, parce-
rias, envolvimento politico, escolar, familiar, e 0 mais importante, a promog¢ao da empatia.

Os pares/parceiros dessa demanda nem sempre sao eficientes, como por exemplo, a familia. Delors
(2001, p. 130) aponta que: “A familia é a primeira escola da crian¢a, mas quando o meio familiar falha ou é
deficiente, incumbe a escola manter vivas, ou mesmo fornecer, as potencialidades de aprendizagem”. Cada
qual tem seu dever. O ECA descreve com clareza em seu Artigo 53°, que:

A crianga e ao adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno desenvolvi-
mento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacao para
o trabalho, assegurando-se lhes: I - igualdade de condigdes para o acesso e per-
manéncia na escola; II - direito de ser respeitado por seus educadores; III - di-
reito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instincias escolares
superiores; IV - direito de organizacao e participagdo em entidades estudantis;
V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia. Paragrafo unico.
E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagdgico, bem como
participar da defini¢ao das propostas educacionais. (BRASIL, 1990)

Porém a pratica ainda precisa ser pensada como ponto de partida eficaz na concretizagido das agdes e
contribui¢des de cada um.

2.5 Fake News e a educacdo

No ambito da educagdo, ter consciéncia do que se escreve, pesquisa, 1é é fundamental. Em se tratando do
momento atual em que nossa sociedade esta inserida em que a tecnologia toma conta praticamente de todos
os lares. O acesso a informagdes falsas tem sido um grande desafio a educagdo. A desinformagao ou informa-
¢do intencional negativa tem afastado muitos jovens das escolas. Trazendo as familias medo e inseguranga.

Antes de qualquer tomada de decisao, a calma é a melhor aliada. Procure checar a informagao em fontes
confiaveis e se assegurar da verdade.

A escola ainda é um lugar seguro! O conhecimento nela ainda é confiavel e o tnico meio para adquirir
conhecimento. Até mesmo o dominio para compreender e analisar se as informagdes sdo veridicas e seguras
nas redes sociais.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O conhecimento e parceria ativa ou melhor efetiva da sociedade sao bases essenciais para a formagao de
uma sociedade mais equitativa, democratica e inclusiva.

O presente trabalho fez apontamentos de desafios atuais da formacao de cidaddos criticos e ativos na
sociedade, buscando evidenciar o papel da educagdo na criagdo de uma sociedade mais justa e igualitria.

Pesquisas apontaram nimeros alarmantes e passiveis de serem repensados como pressupostos para a
transformagao social, pois o sucesso do individuo esta atrelado ao acesso a educagao. Assim como, o pleno
exercicio da cidadania, envolvendo colaborativamente as demandas politicas e decisdes a serem tomadas.

Os desafios apontados, demandam intervengao eficaz por parte do governo e a participagao ativa da
populagio, projetos publicos que visem o acesso e permanéncia dos alunos a escolas, seguranca e propaga¢ao
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de informagdes combatendo as Fakes News e incluindo a todos, acolhendo e promovendo condig¢des de se
apropriarem do conhecimento.

Em suma, a educagao contemporanea, que por sua vez visa o atendimento igualitario e o direito a educa-
¢do para todos, mas enfrenta, no contexto atual, muita pobreza e desinformagéo, precisando repensar a fala
de que a tecnologia e a ciéncia estdo a servico de todos os grupos sociais. Bem sabemos que ainda ha muitos
sem acesso a tecnologia e assim, precisam ser assistidos de alguma maneira e sem prejuizo em relagio a gru-
pos mais privilegiados.
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1 INTRODUCAO

Tendo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) posta como referencial de propdsitos da edu-
cacéo brasileira e direcionados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica, vislumbrando
a formagdo humana integral e construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva que propicia aos
principios éticos, politicos e estéticos. No que tange a formagao continuada dos professores, a Resolu¢ao
CNE/CP n.°1/2020 nos seus artigos 11 a 13, traz que tal formagdo deve ser promovida pelas escolas ou sis-
temas de ensino, por si ou em parcerias com outras institui¢des, organizadas por a¢des diversificadas desti-
nadas ao desenvolvimento de aprendizagens ao longo da vida profissional, além de contextualizada com as
praticas docentes desenvolvidas (BRASIL, 2020). Outrossim, que, deve (ainda) oferecer aos docentes, a opor-
tunidade de aprender, junto com seus pares, tendo como referéncia um formador experiente, compartilhando
aprendizagens ja desenvolvidas.

Foi balizado nesse supra contexto de formagdo continuada, que a equipe gestora de uma escola estadual
do estado de Sao Paulo, que atende alunos dos ciclos de anos iniciais (1° ao 5°ano) e finais (6° a0 9°) em uma
cidade do interior do estado, pensou a formagao dos professores em Aula de Trabalho Pedagégico Geral
(ATPCG), durante os anos letivos 2021, 2022 e 2023 propondo estudos sobre aplicacdo de metodologias ati-
vas, reflexdes sobre praticas em salas de aula e o compartilhamento de experiéncias entre os pares.

As metodologias ativas saio metodologias inovadoras de ensino que indigitam o estudante como prota-
gonista de sua propria aprendizagem e tém por objetivo incentivar a aprender de forma soberana e mutua,
por meio de problemas e situagdes reais apresentadas em incumbéncias que os encorajem a pensar além de
serem simples ouvintes em sala de aula, isto ¢, a terem tomada de decisao, transformando-se em responsaveis

e parte pela constru¢do do conhecimento.

Nesse modelo pedagogico, o professor passa a ser, um facilitador nos processos de ensino e aprendi-
zagem, pois proporciona aos estudantes, que eles sejam os figurantes principais de seu aprendizado. Para a



utilizagdo dessas recentes abordagens, se faz necessario que haja a compreenséao de alguns principios basicos
sobre metodologias ativas. Dentre muitos principios pré-existentes, se destacam 4 (quatro), isto é: o aluno
como a esséncia desse processo de aprendizagem; a emancipagdo do estudante; o trabalho coletivo e a refle-
xa0 de mundo, e o professor como intermediador desse processo.

Dessa forma, as metodologias ativas podem apoiar a aprendizagem significativa, que aliadas as tecno-
logias digitais, possibilitam fomentar nos estudantes, a maturidade intelectual e emocional para engendrar
estratégias nas resolucdes de problemas. Além de serem imprescindiveis para o processo de ensino e apren-
dizagem, pois abarcam estratégias, técnicas e atividades pertinentes a situagdes vividas no cotidiano que
favorecem a apropriagao de conhecimentos.

Para intensificar o uso das metodologias ativas em sala de aula, algumas mudangas que contribuam para
o protagonismo dos estudantes sdo necessarias no planejamento da aula. O docente deve agir como um fa-
cilitador do aprendizado, norteando e impulsionando os alunos na busca pelo saber. E ele que selecionard as
atividades e metodologias que sdo mais favoraveis para cada situagao, além de computar o desempenho dos
alunos, para ajustar as praticas, se necessario.

Por meio das metodologias ativas o cérebro pode ativar redes cognitivas e sensoriais, compreender e acu-
mular conhecimentos e saberes com mais eficiéncia sendo vantagem para o aluno e escola (BRASIL, 2021),
possibilitando, inclusive, o desenvolvimento de habilidades e competéncias que farao diferenciar no vindouro
mercado de trabalho, como autoconfianga, responsabilidade e outras.

A possibilidade de proporcionar aos professores, formagoes sobre o uso de metodologias ativas e ino-
vadoras em sala de aula, surgiu diante varios apontamentos realizados pela equipe docente, de que os es-
tudantes, na sua maioria, eram apaticos e ndo realizavam as atividades propostas. Parte desses estudantes
permaneciam constantemente em seus celulares e outra parte participavam de agdes que contribuia para a
indisciplina, consequentemente prejudicava o rendimento da sala.

Ao realizar um apoio presencial em sala de aula por parte da entrada de um professor coordenador, é de
suma importancia denotar estratégias, metodologias e aplicagdes que foram exitosas no processo de apren-
dizagem dos alunos e, as que precisam ser revisitadas, corrigidas e melhoradas. Em muitos momentos desses
apoios, era notorio a predominancia de aulas tradicionais em que o professor se colocava como a figura cen-

tral na sala de aula, como o detentor dos saberes, e por sua vez, os estudantes os receptores do saber alheio.

Mediante as situagoes explicitadas, apontar as metodologias ativas para estimular a aprendizagem e de
que forma corrigir esse tradicionalismo dentro das salas de aula, se buscou os recursos e ferramentas tecno-
légicas, a fim de conseguir um aluno mais participativo, pois os estudantes (atualmente) estdo conectados
com o mundo interativo e ignorar esse contexto, seria andlogo a um autoflagelo. Todavia, se fazia necessario
realizar formagdes com a equipe docente, almejando melhores resultados.

No decorrer do primeiro semestre e até o més de agosto de 2021, foi um periodo de dedicagao (intensa)
dessa tematica (metodologias ativas), buscando através de um gama de referéncias tedricas e bibliografias
especializadas, o entendimento e a busca da introdugdo delas na unidade escolar em tela. Doravante o més de
setembro do mesmo ano, deu-se inicio na aplicagdo pratica, mesmo com algumas limitagdes de ordem meto-
doldgicas, o inicio foi fundamental para que houvesse aspectos de pardmetro evolutivo nos anos subsequentes.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Parte da base epistémica utilizada durante os encontros de ATPCG, oriundo do trabalho que foi rea-
lizado nas formagdes dos professores na diretoria de ensino de Ribeirao Preto, interior de Sdo Paulo, foi
embasado no estudo das teorias e praticas de Lilian Bacich e José Moran que trazem em sua obra “Meto-
dologias Ativas para uma Educagdo Inovadora: Uma Abordagem Tedrico-Prdtica” (2017), a valorizagao da
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participacao dos estudantes na constru¢dao dos saberes e no desenvolvimento de competéncias socioemo-
cionais. O livro apresenta praticas pedagdgicas que possibilitam aos estudantes exercerem o protagonismo
(Bacich & Moran, 2017).

Em outro momento, foi utilizado a obra de Fausto Camargo e Thuinie Daros, intitulado “Sala de Aula
Inovadora: Estratégias Pedagdgicas para Fomentar o Aprendizado Ativo” (2018), ha uma acentuada abordagem
sobre o desenvolvimento de competéncias de forma fecunda e absorta, voltada para a resolucio de problemas.
Apresenta a possibilidade do ser possivel revigorar a sala de aula. Apresenta ainda um gama de estratégias,
para transformar as rotineiras aulas. E um livro de facil compreensio, com ideias apresentadas com coeréncia
que permite a aplicagdo com recursos simples (Camargo; Daros, 2018).

Para Angelo Luiz Cortelazzo, em seu livro “Metodologias ativas e personalizadas de aprendizagem”(2018),
que ¢ destinado a gestores educacionais e que sao apresentadas metodologias que combina o ensino remoto
e presencial com um objetivo de extrair o melhor de um e outro para atingir uma aprendizagem mais satis-
fatéria. Tem como perspectiva a compreensao da legislagdo com as metodologias apresentadas e cenarios de
inovagdo na pratica pedagdgica. Amplia a concepgao sobre as metodologias de ensino atuais e como proceder
para aplica-las. Em sua escrita traz a objetividade e clareza da teoria apresentada, por meio de linguagem
simples que contribui para ampliar o conhecimento (Cortelazzo, 2018).

Seguindo a mesma perspectiva, que Carolina Costa Cavalcanti, quando ministrou formagdo aos coorde-
nadores da Diretoria de Ensino de Ribeirao Preto, por meio de uma parceria realizada pela Dirigente Regio-
nal Marcela Aleixo da Silva Zaparolli, buscou apresentar topicos de sua obra “Aprendizagem socioemocional
com metodologias ativas” (2022), e a desenvolver competéncias socioemocionais. Dentre os muitos apresenta-
dos, se destacam em pesquisas, estratégias e técnicas ativas de aprendizagem. Além de abordar com clareza as
competéncias do autoconhecimento, autogestao, habilidades de relacionamento, consciéncia social e tomada
de decisoes responsaveis que sao assuntos que conversam com a atualidade (Cavalcanti, 2022).

Por fim, Andrea Filatro e Carolina Costa Cavalcanti corroboram casos praticos apresentados em sua obra
“Metodologias Inov-Ativas”(2023), cuja aplicacdo das metodologias ativas foram subdivididas, ou seja, meto-
dologias ativas focadas no protagonismo do aluno; metodologias ageis com foco na gestao de tempo; meto-
dologias imersivas centradas na simulagdo da realidade; metodologias analiticas direcionadas a analise dos
dados produzidos na interagdo do aluno com pessoas, contetidos e ferramentas (Filatro; Cavalcanti, 2023).

3 CONSIDERACOES FINAIS

Planejar e desenvolver, por meio de metodologias ativas ndo é uma tarefa tdo simples. E um processo
progressivo que requer aplicagdo constante do ciclo PDCA (planejar, fazer, checar e agir) e exige paciéncia e
persisténcia, porém sdo muitos os ganhos, como exemplo: maior engajamento, motivagdo e autonomia dos
estudantes, além de possibilitar um preparo para as constantes mudancas obstinadas.

Ao recorrer as dessemelhantes abordagens, as metodologias ativas também encaminham uma diversida-
de de estilos de aprendizagens, proporcionando uma educagao mais inclusiva, com foco no desenvolvimento
da confianca e autonomia dos professores para agregar mais conhecimento, resultando em prazer em apren-

der e a resolver problemas, conduzindo para que haja uma evolugdo do processo de ensino aprendizagem.

As metodologias ativas de ensino tém cada vez mais ganhado espago dentro das salas de aula. Diante
de um mundo que considera a proatividade, se faz necessario superar os espagos destinados para os méto-
dos de ensino tradicional, em que o estudante é apenas um expectador. Além disso, criancas e adolescentes,
atualmente sdo oriundos de uma era digital, se desenvolvem em uma realidade acoplada na diversidade de
conteudos de midia, principalmente por meio da internet e contetudos digitais e com isso, obter a atencao e
garantir o engajamento dos estudantes é um desafio cada vez mais crescente para os professores.
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Como resultados verificados por meio de observagdes de sala de aula, evidenciou-se que os professores
que participaram das forma¢des em ATPCG, iniciaram o processo de aplica¢do de metodologias ativas em
suas aulas, o que possibilita qualificar o processo de ensino e aprendizagem. As aulas foram acompanhadas
pela Coordenadora Pedagogica Geral da escola estadual, que apds o acompanhamento realizou um feedback
formativo com os docentes. Todavia, a equipe gestora, e os professores da escola estadual, entendam que os
resultados obtidos por meio da estratégia acima foram satisfatdrios, é necessario ressaltar que estudos comple-
mentares que atestam a eficiéncia das metodologias ativas em sua pratica precisam e estao sendo realizados.
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EDUCACAOE O DESAFIO DE
FORMAR UM CIDADAO CONSCIENTE
CONTRA A CORRUPCAO

Adriano Pontara?

INTRODUCAO

Em um ambiente de mudangas permanentes no modo de viver das pessoas, no qual se observa o pensa-
mento irénico que a competitividade é mais importante do que a cooperatividade, torna-se perceptivo que o
ser humano, sujeito protagonista da sociedade, tem cada dia mais, deixado de lado os valores que formam o

verdadeiro conceito de ser humano no meio social.

Na realidade, é imposta para a sociedade uma doutrina progressista que ¢ inversora, a qual regride inten-
samente o conhecimento intelectual do individuo, alienando seu pensamento e o estimulando a ter atitudes

gananciosas, embasadas em um termo denominado corrupgao.

Partindo desta explanacdo, nota-se o seguinte problema: Como a educagao, ciéncia que tem como func¢ao
ensinar principios e deveres ao individuo, ou seja, valores ao ser humano tem deixado a corrupgio influenciar
a consciéncia humana, de forma a regredir a formagao do conhecimento do ser humano, suas atitudes e suas
opinides como cidadao?

Embasando este questionamento, ¢ evidente que o aumento indiscriminado da corrupgédo entre os bra-
sileiros nos ultimos anos corrobora com a falta de educagdo no pais, fazendo com que, “O Brasil perca mais
de R$ 50 bilhoes todos os anos devido ao progresso da corrup¢ao” (Fantastico, 2015). Tanto isso se faz real,
que passado quase 10 (dez) anos dessa informagao a CNN Brasil (2024) exibiu uma reportagem, no qual, foi
publicado pelo Instituto Transparéncia Global o ranking do Indice de Percep¢do da Corrupgio, e o Brasil
caiu 10 posi¢oes, ficando abaixo da média global, da média regional das Américas e da média dos paises da

Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento Economico (OCDE).
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Partindo disso, o presente estudo capitulo busca estudar teorias educacionais que tem como principio
favorecer a formagcdo cultural de futuros seres humanos conscientes de suas atitudes, obrigagdes e opinides
como cidadaos, que viverdo em meio a um grupo social bem mais propicio a corrupgao.

DESENVOLVIMENTO

Educacéo, a esséncia da formagédo humana

Para entender o quanto a Educac¢io é fundamental na formag¢io de um cidaddo consciente de suas opi-
nides e agdes, os quais transcendem na producao de sua integridade, é preciso, definir singelamente Educagéo:

[...] que é 0 meio em que os hédbitos, costumes e valores de uma comunidade sdo
transferidos de uma geragdo para a geragdo seguinte. A educagao vai se formando
por meio de situagdes presenciadas e experiéncias vividas por cada individuo ao
longo da sua vida. (Enciclopédias Significados, 2024).

De acordo com este contexto, a Educacio se inicia de forma primitiva ao individuo, partindo do meio
familiar, sendo complementada pela vivéncia do meio social. Por meio disso, nota-se que os principios edu-
cacionais sao pautados na experiéncia do sujeito que tinha ou tém como fungao formar a base dos primeiros
valores do ser humano, ensinando-o a fundamentd-los por todo desenvolvimento de sua vida. Porém, isso
fica cada vez mais dificil, devido a atual desestrutura educacional familiar.

[...] As familias foram aos poucos delegando a estrutura escolar a educagao dos
filhos. Hoje, temos na escola de cuidar de educagdo sexual, religiosa; educagao
para o trabalho, para o transito; educagao ecoldgica, educagdo contra as drogas.
Ainda temos que alimentar; passar valores éticos e ensinar portugués, matemati-
ca, lingua estrangeira moderna; ndo hd a menor possibilidade de isso acontecer. E
também nao ha tempo possivel em uma sala com 35 alunos, cuja permanéncia é
de quatro ou cinco horas, de se dar conta de tudo isso. Se a familia nao vai cuidar
da educagdo dos filhos, a escola precisa fazer uma parceria, e os pais estarem mais
presentes no cotidiano da escola. (Cortella, 2014).

Isso significa que uma parte das familias passou a terceirizar a educagao dos seus filhos, confundindo a
esséncia de educagédo familiar com educagio escolar. Educagio é formacéo, sendo de responsabilidade da fa-
milia, em primeiro lugar, e do poder publico de forma subsididria; educagdo escolar é uma parte fundamental
da educagdo como um todo, ou seja, ¢ o trabalho da escola de ensinar ao individuo a ser um melhor cidadao
humano em sociedade (Cortella, 2014). Em concordéancia com esse raciocinio, Tonet (2006, p. 15):

Costuma-se dizer que a educagao deve formar o homem integral, vale dizer, in-
dividuos capazes de pensar com ldgica, de ter autonomia moral; individuos que
tornem cidadaos capazes de contribuir para as transformagoes sociais, culturais,
cientificas e tecnoldgicas, que garantem a paz, o progresso, uma vida saudavel e a
preservagdo de nosso planeta. Portanto, pessoas criativas, participantes e criticas.
Afirma-se que isto seria um processo permanente, um ideal a ser perseguido, de
modo especial na escola, mas também fora dela.

No entanto, este conceito vem gradativamente sendo regredido, pois ja nao é de hoje que, valores, habi-
tos, costumes, isto é, principios éticos ensinados pelas familias e aprimorado pela escola vem se invertendo,
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ficando cada vez mais desvalorizados pela sociedade. Consequentemente, este fato, faz com que formem
individuos extremamente competitivos e ndo cooperativos, ou seja, sujeitos individualistas e ostentadores de
uma realidade egocéntrica no qual se predomine a corrupgao, a qual deteriora a cada dia o conhecimento, as
atitudes, as opinides e principalmente, a consciéncia do cidadao, isto é, destroi a educagdo humana.

O desafio da educacgédo em combater a corrupgco

De forma simples e objetiva, pode-se dizer que a educagao é sim a base a cultura humana. Tanto isso se
faz real, que a palavra “Cultura” tem como sentido a responsabilidade de formar o conjunto de manifesta-
¢des humanas, dentre as quais estdo relacionadas a arte, as crengas, a lei, a moral, os costumes, os hébitos e
aptidoes que contribuem para o processo de formagao e aperfeicoamento do o conhecimento humano por
um todo, que sdo adquiridas pelo individuo ndo somente em familia, como também por fazer parte de uma
sociedade da qual é membro. (Enciclopédia Significados, 2024).

Com outras palavras, observa-se citagdo do secretario-geral da Organizagao Nao Governamental (ONG)
Contas Abertas, Gil Castello Branco em entrevista ao Jornal Bom Dia Brasil em 2015, relatou que a exceléncia
cultural de uma sociedade é fruto de um 6timo trabalho educacional. E realmente é, porém, com a defasagem
educacional da sociedade, principios e deveres do individuo, dos quais sao aspectos que formam a conduta
ética e moral do ser humano e automaticamente sua consciéncia, vem sendo arruinada pela corrupgao, que
tem passado a ser cultura do ser humano e de toda a sociedade brasileira.

Na realidade, a corrupgdo é uma concepgao que vem influenciar e, consequentemente, regredir a forma-
¢do do conhecimento empreendedor do ser humano, ou seja, de suas atitudes e opinides como cidadao. Essa
concepgao torna-se mais evidente quando nota-se a falta de comprometimento do governo com a educagao
bésica, em ensinar assuntos que ndo envolvem a realidade dos educandos, sendo catastréfico para a popula-
¢do brasileira, pois a educagdo (escola) com que o Estado quer nos contemplar é um sistema educacional alie-
nado ao progressismo, que na verdade tem como intengao fazer com que o individuo nao consiga enxergar o

contexto por de tras da informacio que é passada em seu dia-a-dia.

Sendo assim, a formagdo cultural humana se torna deficitdria, pois o processo educacional nao é mais
visto como a semente que tem o objetivo de formar o fruto da cultura humana, que sao principios e valores.
Cortella (2011, p. 37), em seu livro “A escola e o conhecimento: fundamentos epistemologicos e politicos”, ex-
plica que cultura é o conjunto dos resultados da a¢ao do humano sobre o mundo por intermédio do trabalho,
derivada da intelectualidade educacional e empreendedora do conhecimento humano.

Atenta-se entdo, para a observagdo que o autor faz entre a cultura formada pelos aspectos educacionais
e as condigdes e concepgdes vividas atualmente, pois entende-se que os principios e valores formados pela
educagdo sdao abduzidos pelos conceitos progressistas atuais, plantados na sociedade, em seu cotidiano, de
forma manipuladora. Isso faz com que se estabeleca entre as pessoas uma cultura corrupta, de modo que o
proprio cidadao busque levar vantagem em cima do préprio compatriota.

Posto isso, observou-se que nos ultimos tempos, propagou-se na sociedade uma mentalidade egoista,
influenciado por uma doutrina inversora progressista, do qual faz com que as pessoas ndo vivam em uma
sociedade cooperativa, mas sim extremamente competitiva, pensando somente no ter e nao no ser. Desse
modo, o conhecimento empreendedor humano que, segundo a defini¢ao de Souza (1998, p. 158) ¢ o ato ou
efeito de conhecer, desvendando o imaginavel por meio de ideias ou a nogdo de alguma coisa, sendo o saber
educacional, a instrugdo e a informacéo primordial para o desenvolvimento de uma nagdo. Torna-se cada vez
mais deturpado pela inversao do progressismo, que aliena o conhecimento empreendedor humano, contami-
nando toda a sociedade.

Partindo desse conceito, entende-se que, ha uma maquiagdo progressista que corrompe o pensamen-
to humano em rela¢ao ao conceito de empreendedorismo. Isto é, atualmente as pessoas nao empreendem

Educacdo & Cidadania: desafios contemporaneos




trabalhos interessadas em melhorar o desenvolvimento do ser humano como cidadao, favorecendo todo o
coletivo social, mas sim no sentido de criarem bens de consumo ou desenvolverem atividades que favorecam
somente seus interesses individuais. Isso faz com que o estimulo a competitividade gananciosa cres¢a, desa-

parecendo o espirito cooperativo.

A falta de comprometimento é uma epidemia que aumenta a cada dia e tem afeta-
do muitas empresas. [...] Partindo dessa defini¢ao, os profissionais, quando acei-
tam um trabalho, obrigam-se em acordo verbal e escrito a cumprir determinadas
atividades, as famosas atribui¢des do cargo para o qual foi contratado. No entan-
to, no dia a dia acabam descuidando desse acordo e ndo cumprem nem metade
das suas atribui¢des. Vao empurrando com a barriga” e perdem o compromisso

inicial, além do comprometimento. (Oliveira, 2016).

Por meio disso, é impressionante a proliferagdo da corrupgdo, um aspecto progressista que vem evoluin-

do nos ultimos anos, tornando-se mais e mais a cultura seguida pela sociedade brasileira.

Corrupcédo: A cultura seguida pela sociedade brasileira

Conhecida etimologicamente como o ato de quebrar aos pedagos, ou seja, decompor e deteriorar algo, a
corrup¢io tem sido uns dos assuntos mais comentados nos ultimos tempos; criou-se até mesmo o dia inter-
nacional de combate a corrupg¢io, o qual é lembrado e ironicamente comemorado todo ano no dia 09 (nove)
de novembro. Assim, pode-se dizer que o termo corrup¢ao é definido contextualmente como a utilizagido do
poder para obter vantagens em relagao aos outros, isto é, favorecendo uma pessoa ou um grupo de pessoas e
prejudicando outra pessoa ou um grupo de outras pessoas, por meios considerados ilegais ou ilicitos. (Enci-
clopédia Significados, 2024).

Conforme reportagem exibida no Jornal Bom Dia Brasil (2015), o ato de corromper néo esta inserido
s6 nos grandes escandalos, mas pequenos atos de quem esta querendo levar vantagem em cima dos outros
também alimentam a corrupgao, formando-se a filosofia cultural da corrupg¢do no dia a dia da sociedade

humana. Nesse mesmo sentido, Diniz (2015) acredita:

[...] que a corrupgdo é uma “doenga cultural”. A corrupgdo na politica brasileira,
por exemplo, é o reflexo de uma cultura ja enraizada de pequenos e permissivos
deslizes. No Brasil, para a maioria das pessoas ¢ normal dar propina ao guarda

que te para na estrada.

Desse modo, nota-se que a execug¢do da corrupgao ndo é feita somente por politicos, no entanto, trans-
forma-se em cultura devido ao exemplo ser oriundo do processo politico vivenciado desde os primoérdios do
pais (Brasil). Sendo assim, o ato de se corromper torna-se natural para a sociedade; atualmente as pessoas se

corrompem fazendo o errado pensando de forma erronea que suas atitudes estao corretas:

[...] achar normal chegar de repente, assim como quem nao quer nada, dar uma
disfarcada, e ai, do nada, de um jeito bem natural furar a fila do caixa eletronico,
fica dificil fazer isso e cobrar alguma coisa dos nossos governantes. Afinal de con-
tas, o que diferencia alguém que fura fila de alguém que rouba dinheiro publico?
Eles sdo corruptos la e quem faz isso na fila esta sendo um pouquinho corrupto
aqui. Que exemplo uma pessoa dessas esta dando para os filhos que tem? (Jornal
Bom dia Brasil, 2015).
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Assim, o velho ditado do sempre ter aquele jeitinho brasileiro de querer ganhar vantagem em tudo e em
cima de todos nao muda; como querer reclamar da politica de hoje que influencia sim este aspecto asqueroso,
mas ndo tomar atitudes educacionais humanas para mudar este conceito e agir contra a corrup¢ao nacional.

Com a proliferagdo da corrupg¢ao nas ultimas décadas no Brasil, foi criada, em agosto de 2013, a Lei n°
12.846 chamada de anticorrup¢ao que, conforme explica Veirano Advogados (2013), pune empresas por
atos de corrupgao.

No entanto, mesmo com a criacdo da lei anticorrupg¢do n° 12.846/13, aparentemente bastante severa
para combater a corrupg¢ao, o Brasil continua a ser um dos paises com grandes escandalos envolvendo des-
vios de dinheiro publico, subornos e demais agdes de corrupgdo. Os casos mais recentes de corrupgao que
envolveram a politica brasileira degradando o patrimonio publico do Brasil foram: O Mensaldo em 2005,
um esquema de pagamentos que eram feitos no valor de R$ 30 (trinta) mil mensais para favorecer interesses
politico-partidarios” (Enciclopédia Significados, 2016) e a Operagdo Lava Jato, “[...] segundo o Ministério
Publico, ainda ndo ha uma estimativa oficial de quanto foi desviado dos contratos na Petrobras. Mas o calculo
aproximado é de que os desvios tenham sido da ordem dos 4 bilhdes de reais” (Souza, 2015).

Tomando por base as definigdes acima, observa-se que o ato de se corromper fica cada dia mais presente
no cotidiano da sociedade brasileira, tornando-se até matéria de uma das melhores faculdades de direito do
pais, o Largo Sao Francisco, que implementou em sua grade curricular a disciplina Administragdo da Cor-
rupgao Publica, conforme relatou a reportagem exibida no Jornal Hoje - JH (2015):

O estudo da legisla¢ao, que também ¢é recente, provocou esse interesse na acade-
mia de se fazer um estudo sistematico de um tema que é muito incomodo, mas é
um tema muito importante de ser enfrentado. Que nds busquemos todos juntos,
academia, sociedade, solugdes para o combate a corrup¢ao’, analisa Gustavo Jus-
tino de Oliveira, professor de Corrup¢ao da Administragdao Publica da USP.

E evidente que a intengdo da instituicdo é propor mudangas nas condi¢des que favorecem a corrupgao
no Brasil, no entanto, fica nitido que a educagao do pais (Brasil) é falha ou, melhor dizendo, regredida por
ideologias progressistas que manipulam e, consequentemente, alienam a sociedade brasileira. Pois, ndo seria
necessario ter uma disciplina no curso de Direito, denominada Corrupgdo da Administragdo Publica, se a
propria educagéo brasileira nao fosse corrompida pela ideologia progressista, que se predomina no pais.

Uma andlise da evolugdo brasileira na corrupgéo

Na integra serd apresentado um quadro conforme a analise do Indice de Percep¢do da Corrupgio (IPC)
em alguns paises, tendo como destaque a posi¢ao do Brasil.

Quadro 01 - Comparativo de alguns paises com base no indice de
percep¢ao da corrupcdo (IPC) entre os anos de 2015 e 2023.

Indice de Percepgio da Corrupgio (IPC)
2015 2023
Posi¢ao Pais Pontuagao Posi¢ao Pais Pontuagao
1° Dinamarca 91 1° Dinamarca 90
20 Finlandia 90 20 Finlandia 87
30 Suécia 89 30 Nova Zelandia 85
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> Indice de Percepgio da Corrupgio (IPC)
2015 2023
Posicao Pais Pontuagao Posi¢ao Pais Pontuagao
40 Nova Zelandia 88 40 Noruega 84
50 Holanda Noruega 87 50 Cingapura 83
76° Brasil 38 104° Brasil 36

Fonte: Transparéncia Internacional Brasil <https://transparenciainternacional.org.br/ipc/>

Nota: Quadro adaptado pelo autor.

O Quadro 01 acima, descreve o comparativo do IPC no mundo entre os anos de 2015 e 2023. Percebeu-se
que os primeiros lugares do ranking de 2015 ficaram com alguns dos paises que formam o norte Europeu.
Considerados paises com menor indice de corrupgao do mundo. Esse resultado ja ndo é tao diferente do ano
de 2023, pois 02 (dois) dos 03 (trés) paises que ocupam as primeiras posi¢cdes ja encabegavam a lista, des-
pontando entre os 05 (cinco) primeiros. A tnica diferen¢a de um ano para o outro foi a colocagao da Nova
Zelandia, Noruega e Cingapura, dos quais almejaram novas posigdes, figurando na 32 (terceira), 4* (quarta)
e 5% (quinta) colocagdes em 2023. Como ja é de costume, a colocagdo do Brasil ndo é nenhuma surpresa; o
pais que enfrentou varios escandalos de corrupgao ao alongo de sua histdria, caindo em 08 (oito) anos 28
(vinte e oito) posigdes, ficando atras de paises da América do Sul como Uruguai 16° (décimo sexto) colocado,
Colombia 87° (octogésimo sétimo) colocado e Argentina 98° (nonagésimo oitavo).

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com as informacdes descritas no decorrer do capitulo, percebeu-se que ndo é surreal falar que
a corrupgao no Brasil se inicia de forma cultural e que ¢ estimulada por governantes que seguem ideologias
progressistas, nos quais influenciam a populagdo a se matar de estudar e trabalhar apenas para a conquista
de bens financeiros e materiais, ndo que isso seja errado, no entanto, pensar somente nesse quesito faz o ser
humano se esquecer de amar ao proximo, agregando mais valores em objetos e em suas aparéncias e menos
valores nas pessoas. Consequentemente, tornam-se pessoas menos colaborativas, aproveitadoras e competi-
tivas em excesso, sujeitos extremamente ostentadores de uma realidade egoista, que deteriora a cada dia as
atitudes, as opinides e principalmente, a consciéncia do cidadao, isto é, a educacao da vida social brasileira e,
por que nio, mundial.
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EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE
EINCLUSAO SOCIAL

Wanderson Barcellos’®

1 INTRODUCAO

A inclusao social é considerada como o conjunto de agdes tomadas para incluir, integrar grupos que por hora
se classificam como marginalizados, como homossexuais, negros, pessoas com deficiéncia, no tecido social. Por
influéncia de varias caracteristicas culturais, construidas e sustentadas ao longo do processo histérico, esses grupos
sofreram um processo de exclusdo dos meios de socializagdo que perduram na sociedade, e que de acordo com
Mantoan (2017), vem assumindo diferentes formas, sentidos e tratamentos sociais, nas mais variadas areas, como
na ciéncia, na filosofia, na cultura, se afastando cada vez mais do preconceito, da rejei¢ao e da discriminagao.

Ja a Diversidade, palavra que tem como significado: Diferenga, Dissemelhanc¢a; O que pode nos levar a
pensar que diz respeito somente ao que se pode ser visto, e que segundo Vianna (2018), é algo culturalmente
construido ao longo de todo o processo histérico e que implica ndo somente no reconhecimento do outro,

mas também o relacionamento entre o eu e o outro.

Os principios da inclusdo defendem a participagao de todos nos diversos contextos sociais, através da
reestruturacao dessa sociedade, compreendendo a mesma como um modelo social que deixa de ser um pro-
blema da pessoa, ou dos grupos marginalizados e passa a ser um problema da sociedade, tanto a Inclusao
como a Diversidade sdo fendmenos complexos e multifacetados, que ndo comportam solugdes simples, e que
exigem de todos os atores da sociedade um pensamento critico e politico e também a capacidade de observa-

¢do desses multiplos recortes e especificidades que as compoem.

No contexto escolar, é direito de todos frequentar e receber educagao de qualidade no Sistema Regular de
Ensino, garantindo o atendimento a suas necessidades educacionais, com igualdade de direitos e valorizagdo
de suas diversidades. Nesse sentido, Vianna (2018), ressalta que a escola precisa assumir um compromisso
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ético e politico, enfatizando um trabalho capaz de deslegitimar qualquer pratica que transforme a diferenga
humana em desigualdade. Diante do exposto, nos fica a reflexdo, o que a escola e nés, professores (as) temos
feito até entao? O que podemos fazer?

METODOLOGIA

Por meio de uma Revisao Bibliografica (Gil, 2002) em estudos que mostraram as necessidades de adap-
tacdes do Sistema Educacional como um todo, assim como a criagéo de politicas publicas voltadas para uma
Educagdo mais Inclusiva, que estimulem o respeito e valorizagdo a Diversidade, e que ainda abordaram em
seus contextos todos os aspectos socioculturais construidos ao longo de nosso processo histdrico, de autores
reconhecidos por sua relevancia em contribuicoes pedagogicas, capazes de nos provocar, nos trazer reflexoes
acerca desses problemas sociais tdo explicitos atualmente.

O TRADICIONALISMO E AS BARREIRAS
IMPOSTAS A EDUCACAO CONTEMPORANEA

Segundo Craveiro, Medeiros (2013), para se conquistar a inclusao, a escola deve fundamentar-se na éti-
ca, nos valores da liberdade, na justica social, na pluralidade, com a finalidade do pleno desenvolvimento de
seus sujeitos, como cidaddos compromissados com a transformagéao social. A escola cumpre um papel indis-
pensavel na constru¢do de uma nagao, falo de uma escola guardia do mais valioso bem publico, a educagao,
uma escola enquanto instituicdo republicana, aquela que se organiza para cumprir um projeto de sociedade
democratica, articulando as diretrizes educacionais (pesquisando e lutando para melhora-las) ao projeto de
nagdo por meio de um curriculo coerente.

E importante destacar que, algumas perspectivas pedagdgicas enraizadas no tradicionalismo, utilizadas
pelo sistema educacional brasileiro, durante muito tempo favoreceram o fortalecimento dessas culturas ao
longo da histéria. De acordo com Mantoan (2017) as escolas e institui¢des com carater socioeducativo criaram
modelos identitarios, e todos os que se afastam desses padroes de idealizagdo sdo tidos como problematicos e/
ou deficientes. Nessa ldgica, assim como cita Alves e Fiorini (2018), para que a Educagao para a Diversidade,
bem como a Inclusdo acontega é preciso promover a reestruturagdo de toda escola, assim como na comuni-
dade escolar, para que se assuma esses problemas como responsabilidade de todos os atores escolares, afinal
isso ndo ¢ uma tarefa ficil, tampouco um problema simples de ser resolvido, Mantoan (2017), afirma que o
modelo identitirio construido e firmado em todo o Sistema Educacional, se mantém estruturado ha séculos,
e para ser modificado exige a remogdo de intimeras barreiras e obstaculos.

Enquanto a sociedade muda e experimenta desafios mais complexos, a educagao
formal continua, de maneira geral, organizada de modo previsivel, repetitivo, bu-
rocratico, pouco atraente. Apesar das teorias avancgadas, predomina na pratica,
uma visao conservadora, repetindo o que esta consolidado, o que nao oferece
riscos nem grandes tensoes. (Moran, 2013, p.12)

Diante dessa concep¢ao de educa¢io, de acordo com Craveiro, Medeiros (2013), o Ministério da Educa-
¢do, elaborou diretrizes nacionais para promover o principio da diversidade nos projetos politicos pedagdgi-
cos das escolas, em todas as etapas da Educagédo Basica.

O que vai de encontro com o que diz Mantoan (2017), que a educagio brasileira vive agora, ainda que
timidamente, um desafio provocado pela filosofia da diferenca, que sugere inimeras mudangas que a afastem
da visdo firmada de uma educagéo classica.
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A ARTICI}I.AGAO ENTRE AS DIRETRIZES
E AS ACOES DA ESCOLA

Essas mudangas s6 poderdo se efetivar por meio de uma preparacao de seus ambientes educacionais,
espagos, laboratorios, equipamentos, biblioteca, videoteca, etc. para entdo se permitir a criagao de um Projeto
Politico Pedagogico articulado e pactuado com as referidas necessidades educacionais, que possa entdo res-
ponder a essa demanda social. De acordo com Craveiro, Medeiros (2013), uma escola inclusiva, de qualidade
social, tem como elementos centrais o didlogo e a colaboragao de todos os sujeitos, visando a aprendizagem e
atendendo aos seguintes requisitos:

I - Revisdo das referéncias conceituais quanto aos diferentes espagos e tempos
educativos, abrangendo espagos sociais na escola e fora dela;

IT - Consideragao sobre a incluséo, a valorizagao das diferencas e o atendimento
a pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e respeitando os direitos huma-
nos, individuais e coletivos e as varias manifestagoes de cada comunidade;

IIT - Foco no projeto politico-pedagdgico, no gosto pela aprendizagem, e na avalia-
¢do das aprendizagens como instrumento de continua progressao dos estudantes;
IV - Inter-relagdo entre organizacao do curriculo, do trabalho pedagogico e da
jornada de trabalho do professor, tendo como foco a aprendizagem do estudante;
V - Preparagio dos profissionais da educagao, gestores, professores, especialistas,
técnicos, monitores e outros;

VI - Compatibilidade entre a proposta curricular e a infraestrutura entendida
como espago formativo dotado de efetiva disponibilidade de tempos para a sua
utiliza¢do e acessibilidade;

VII - Integragdo dos profissionais da educac¢io, os estudantes, as familias, os
agentes da comunidade interessados na educagio;

VIII - Valorizagao dos profissionais da educagao, com programa de formagédo
continuada, critérios de acesso, permaneéncia, remunera¢ao compativel com a
jornada de trabalho definida no projeto politico-pedagogico;

IX - Realizagao de parceria com 6rgdos, tais como os de assisténcia social, desen-
volvimento e direitos humanos, cidadania, ciéncia e tecnologia, esporte, turismo,
cultura e arte, satide, meio ambiente. (Craveiro, Medeiros 2013, p.27).

Vemos entdo que a Inclusdo Social, bem como a Educagido para a Diversidade, atualmente nao é mais
somente algo a ser pensado, e sim um objetivo a ser alcangado em propor¢des no curto, médio e longo prazo,
a Inclusao Social e o Educar para a Diversidade além de se mostrar como necessarios, como algo estipulado
por dispositivos legais e diretrizes orientadoras, se apresenta como um anseio social, uma exigéncia que se
conecta diretamente com os papéis da Escola enquanto Institui¢ao, vem se construindo como um sinénimo
de educar. Esse pensamento vigente na comunidade académica e organizagoes que lutam para e por essa cau-
sa, que vem se disseminando cada vez mais, esta contribuindo significativamente para uma renovagao social,
constituindo uma cultura mais justa e igualitaria.

Importante considerarmos que o otimismo nio é um caminho, e assim termos consciéncia que, incluir
e educar para a diversidade, ndo sdo tarefas que acontecerao tao facilmente, através de simples interpretagoes
de diretrizes e referenciais, ndo podemos construir uma ideia otimista de que o fato de se orientar e exigir
que as estruturas curriculares das escolas possuam unidades tematicas que contemplem a incluséo e a diver-
sidade, serdo medidas suficientes em condi¢des de operar transformacdes radicais na pratica, assim como
cita Gomes, De Almeida, Bracht (2010) para mudar a pratica pedagdgica de professores, nao basta produzir
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documentos orientadores dizendo que, de agora em diante tudo deve ser diferente, tampouco promover de-
bates entre e para os professores. Ainda segundo Gomes, De Almeida, Bracht (2010), os processos de trans-
formagao da pratica pedagdgica, por envolver seres humanos, sdo muito dificeis e complexos.

O que coincide com a questao de que uma educagdo de qualidade sé se ¢é possivel através do estimulo
a formagdo continuada de professores, que ja vem sendo considerada um pilar fundamental para a educa-
¢d0. A escola esta desempenhando varios e novos papéis na sociedade atual, este vem sendo um campo de
constante mutagéo, e o professor tem um papel central: é ele o responsavel pela mudanca de atitude e pensa-
mento dos alunos.

OS CAMINHOS A SEREM PERCORRIDOS

E necessario mudar o modus operandi do processo educacional, colocar o assunto Inclusdo Social e Di-
versidade nos didlogos cotidianos em todas as etapas da Educagao Basica e Superior, propor projetos curri-
culares renovadores, propostas e modelos de agdes pedagdgicas, entre outros e para isso o professor precisa
estar preparado. O professor enquanto mediador do processo educativo precisa, ter conhecimento de todas
as dinamicas e caracteristicas que envolvem o tema Inclusdo e Diversidade, assim como de todos os referen-
ciais construidos culturalmente ao longo do processo histdrico da educagao, referenciais que colaboraram (e
ainda colaboram) para a exclusdo e ndo inclusdo das minorias, para que o0 mesmo possa ter autonomia nas
suas decisoes e capaz de provocar reflexdes a respeito de tais decisdes, promovendo a revisdo de rotinas que
se consolidam e se cristalizam ao longo da trajetdria docente.

Entendemos por rotinas cristalizadas como a que envolveram os professores de Educacdo Fisica por
muito tempo, que foi a pratica tio comum em que criancas da Educacédo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental terem aulas de Educacéo Fisica mistas, enquanto a partir dos anos finais do Ensino Fundamen-
tal nas aulas, as turmas eram separadas por sexo.

Albulquerque, Del Masso (2020), ressaltam que para toda comunidade escolar, é necessario se apro-
fundar e realizar uma delimita¢ao dos conceitos de género, sexo e orienta¢ao sexual que, no senso comum,
muitas vezes tém suas fronteiras borradas, e assim nao sermos acometidos pelas armadilhas culturais. Neste
sentido o processo educativo e as agdes docentes precisam provocar reflexdes, para que todos possam enten-
der e concordar com as afirmagoes de Albulquerque, Del Masso (2020), de que os corpos sdo diferentes, e
assim os géneros e as sexualidades ou orientagdes sexuais também sdo, o que sdo marcas que constituem a
identidade dos sujeitos.

Em relagdo a inclusao voltada para pessoas com deficiéncia no Sistema Regular de Ensino, um publico
que também necessita de uma maior aten¢ao, por ter passado por um processo de exclusio e segregacdo ao
longo da nossa histéria, que segundo Khather (2018), mostra que a educagao escolar ndo era considerada
necessaria para individuos com deficiéncias cognitivas, pois ndo se criava perspectivas educacionais e de
evolucio para os mesmos, e ainda que as diferencas causavam uma certa estranheza e receio nos profissionais
da drea. O que corrobora com a ideia de opressdo e repressdo sofrida pelas minorias em ambientes educa-
cionais, porém ainda de acordo com Khather (2018), com o avan¢o da ciéncia e da pedagogia, assim como
a progressao dos programas de educagio especial, aconteceu um maior entendimento sobre as deficiéncias,

uma ressignificagdo que rompeu por vezes com a visdo limitante da inclusao.

Os Referenciais Curriculares Nacionais para Educac¢do Infantil, mostram o quanto se é necessario e im-
portante, que a inclusdo e a diversidade estejam presentes em todas as etapas da educagao basica; “a atitude
de aceitagdao do outro em suas diferencas e particularidades precisa estar presentes nos atos e atitudes dos
adultos com quem convivem” (Brasil, 1998, p.41).
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A ADAPTACAO COMO CAMINHO

De acordo com Alves e Fiorini (2018) a inclusao ancora-se em trés principios: O acesso, a participagdo
e a aprendizagem, dessa forma € necessario remover todas as barreiras que impedem os mesmos, oferecendo
meios e condi¢des para que esses principios se efetivem. Alves e Fiorini (2018) ainda destacam que somente
0 acesso a escola nao garante a inclusao, é preciso que a participacao e a aprendizagem sejam oportunizadas,
assim como todos precisam se sentirem incluidos de fato, como sendo pertencentes ao grupo social, tendo
seus valores e importancia reconhecidos. E para que isso realmente ocorra, toda comunidade escolar de fato
e ndo apenas o professor precisa assumir a inclusdo como uma responsabilidade.

Na mesma linha Craveiro, Medeiros (2013), em seu livro que aborda as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para Inclusdo e Diversidade, ressalta que a educagdo é um processo, uma pratica que se consolida nas
relagdes sociais que ultrapassam o espago da escola, considerando os diferentes sujeitos, ¢ uma socializagao
da cultura da vida, construindo saberes, conhecimentos e valores.

A escola, face as exigéncias da Educagdo Basica, precisa ser reinventada: priori-
zar processos capazes de gerar sujeitos inventivos, participativos, cooperativos,
preparados para diversificadas inser¢des sociais, politicas, culturais, laborais e,
a0 mesmo tempo, capazes de intervir e problematizar as formas de produ¢ao
e de vida. A escola tem, diante de si, o desafio de sua prépria recriagdo, pois
tudo que a ela se refere constitui-se como invengao: os rituais escolares sdo in-
ven¢oes de um determinado contexto sociocultural em movimento (Craveiro,
Medeiros 2013, p.20).

Assim sendo, considerando a necessidade de reestruturagdo da escola promovendo alteragdes nas pra-
ticas escolares, os autores propdem estratégias para fundamentar pedagogicamente as agdes docentes ao en-
contro da inclusio, através de adaptagdes. Alves e Fiorini (2018) classificam a adapta¢ao em variadas esferas
e eixos estruturantes do processo de ensino e aprendizagem, como nas tarefas, no curriculo, nas estratégias
de ensino, nos recursos pedagogicos, na avaliagao tornando essas variaveis ferramentas que ajudem a ressig-
nificar as diferencas.

CONSIDERACOES FINAIS

A Inclusio e a Diversidade precisam entdo ser encaradas como um processo, que provoque modificacdes
intensas, imprimindo novos valores, comportamentos e modos de pensar. Que esse texto possa ser capaz de
provocar reflexdes em todos os professores (as), e que possamos todos encarar o desafio em formular pro-
postas que atendam as expectativas de ensino e dos principios da inclusdo, valorizando e considerando as
diferencas, apresentando uma postura critica e ainda propostas e alternativas didaticas que vdo ao encontro
de uma pratica pedagdgica pautada pelo principio da equidade de género, raga, condigao social e fisica, afinal,
a chave esta em nossas maos.
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1 INTRODUCAO

Nesta pesquisa, busca-se fazer um estudo historiografico do conceito de leitura, a partir da década de
70 do século XX, momento no qual a leitura comega a ser discutida dentro da academia. Nesse periodo, ela
¢ compreendida por meio de duas abordagens: uma abordagem psicossocial e uma segunda de ordem sécio
histérica. Diante deste aspecto, compreende-se a leitura integrada a faculdade de linguagem e sendo vista
como uma habilidade mental, cognitiva, de natureza universal, que mantém uma estreita relagdo com a cul-

tura de um individuo.

Assim, para conceituar a leitura, faz-se necessario considerar aspectos de ordem cognitiva, discursiva,
interacional e social. Tais aspectos atrelam-se as diversas abordagens existentes nas ciéncias da linguagem.
Partindo deste principio de pluralidades de enfoques, pretende-se discorrer, neste trabalho, a respeito dos en-
foques dados a leitura nas dltimas décadas. Na introdugdo deve-se deixar claro quais foram os procedimentos
metodoldgicos usados para a investigagao. Deixe clara a natureza da pesquisa, o método de abordagem bem

como os procedimentos técnicos para coleta dos dados.

Ressaltamos que o presente capitulo reproduz, em versdo reduzida, com pequenas atualiza¢des e mo-
dificagdes, o artigo Leitura e compreensdo: uma abordagem histotico-dialogica publicado anteriormente na

revista Movendo Ideias.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A segunda metade da década de 70 caracterizou-se por apresentar duas abordagens de pesquisa sobre
leitura: a abordagem psicossocial e a abordagem séciohistérica. Para Kleimam (2004), na segunda metade da
década de 70, estavam no dpice do desenvolvimento os estudos de lingua materna no Brasil, impulsionados
pela midia que noticiava os resultados dos vestibulares como reflexo de uma crise de leitura no pais.

Nessa época, predominou uma investigagdo pautada na concepgao das ciéncias psicoldgicas, mais preci-
samente a Psicolinguistica e a Psicologia Cognitiva. Nessa concepgdo de leitura, o leitor era posto no centro
da investigagao, visto que o interesse era o de compreender seu funcionamento cognitivo durante o processo
de compreensdo da lingua escrita. Por essa razao, Koch (2012) evidencia que, nesse caso, a lingua é com-
preendida como representacdo do pensamento, uma vez que o leitor é entendido como um sujeito psicold-
gico, individual, dono de suas vontades e de suas agdes. Desse modo, o texto passa a ser percebido como um
construto de uma representagiao mental, ou seja, um produto que deve se apreendido pelo leitor, que passa a
exercer uma postura passiva de captacio das ideias perante o texto.

Nessa mesma época, ganha destaque uma segunda vertente tedrica na abordagem psicossocial da leitu-
ra, a saber, a Linguistica Textual. Esse periodo foi marcado pelo entrelagcamento entre os estudos de leitura
e os estudos sobre o texto, elementos que a partir disso passaram a ser compreendidos como indissociaveis.
A partir da década de 80 do século XX, elementos constitutivos que definiam a textualidade passaram a
construir aspectos importantes a serem considerados no processo de compreensao. Houve, portanto, uma
abertura para pesquisas voltadas aos aspectos de compreensiao ou incompreensdo do sujeito em situagoes
mais complexas, relacionadas a varios fatores como, por exemplo, a presenca ou a auséncia de mecanismos de
textualizagdo, intertextualidade e tipologias de texto.

No entanto, foi apenas na década de 90 que ocorreu uma real ruptura epistemoldgica no campo das pesqui-
sas sobre leitura com o surgimento dos estudos sobre letramento, passando a ancorar teoricamente tais pesquisas.
Para Kleiman (2004), logo no inicio dos estudos sobre letramento, diversas abordagens sociohistéricas passaram
a considerar os sistemas de significagdo associados a contextos historicos, sociais e culturais presentes no cena-
rio nacional. No tocante as abordagens que influenciaram de forma mais significativa os estudos sobre leitura,
pode-se citar a Histdria Cultural da Leitura e a concepgdo socio-historica da escrita dos estudos do letramento.

No que tange a Histdria Cultural, torna- se relevante mencionar a contribuicdo de Roger Chartier (1987)
que no ambito das praticas discursivas e representagoes, desenvolve estudos sobre as transmutagdes relativas
a cultura oral e a cultura escrita, passando a mostrar como préticas discursivas de individuos néo-letrados
podem participar da cultura letrada através de praticas culturais diversas, como a leitura coletiva e a literatura
de cordel (Barros, 2005). Outra contribui¢do importante foi a do alemdo Wolfgang Iser (1926-2007) que a
partir da Teoria do efeito estético analisou percep¢des fenomenologicas advindas da produgéo e da percepgao
do discurso (seja no campo sintatico ou semioldgico), proporcionando, com isso, um encontro entre o artista
e o leitor, se estabelecendo no processo de interagdo no ato da leitura (Borba, 2016).

Portanto, as pesquisas sobre leitura adquirem uma nova perspectiva, passando a ser estudada e analisada
enquanto pratica social especifica de uma comunidade. Assim sendo, os atos de leitura passam a ser nao s6
relacionados, mas intrinsecos ao contexto em que atuam os sujeitos/ leitores. Nessa perspectiva, hd, pois, uma
forte inclinagdo para a construgdo social de saberes inerentes a eventos comunicativos que envolvem prin-
cipalmente a interagdo. Entende-se, diante disso, que as pesquisas sobre leitura passam a incorporar novos
elementos que visam a reconstrucao da histéria social do leitor.

Nesse percurso histérico, observam-se mudangas significativas nas concepg¢oes de leitura, essas as-
sociadas diretamente a perspectiva de lingua adotada. Assim, a leitura baseada numa nogao de lingua en-
quanto representa¢ao do pensamento tinha como foco o autor. Em tal concepgao de lingua, a leitura ¢ para
Koch (2012, p.10):
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Uma atividade de captagao das ideias do autor, sem se levar em conta experién-
cias e os conhecimentos do leitor, a interacio autor- texto-leitor com propodsitos
construidos sociocognitivo- interacionalmente. O foco de atengao ¢é, pois, o autor
e suas intengdes, e o sentido estd centrado no autor, bastando tdo- somente ao
leitor captar essas intengdes

A segunda concepgao de leitura tinha como foco o texto, reflexo de uma abordagem de lingua como
um cédigo a ser decodificado pelo leitor, correspondente a um sujeito determinado pelo sistema linguistico.
Sendo centrada no céddigo, esse tipo de abordagem destaca o sujeito como predeterminado pelo sistema, e
o texto ¢ visto como um simples produto da codificagdo. A leitura, nessa perspectiva instrumentalista, exige
do leitor o foco no texto, em sua linearidade, na explicitude, ndo levando em conta a implicitude, ou seja, os
aspectos contextuais. Cabe apenas ao leitor o reconhecimento da materialidade do escrito, uma atividade de
reconhecimento e de reprodugio. E uma concepgdo que pode atrelar-se ao Objetivismo Abstrato, analisada e
criticada por Bakhtin (2004).

No Objetivismo Abstrato impera o dominio da estrutura linguistica sobre o sujeito. Assim, a esséncia
da lingua encontra-se no proprio sistema. Para os objetivistas, a lingua é um sistema imével e acabado, que
dispde para os individuos signos e regras sem que estes possam interferir conscientemente nesse sistema. Ba-
khtin (2004), ao criticar o Objetivismo Abstrato, sustenta suas criticas pautadas nas dicotomias de Saussure.

A primeira dicotomia é Lingua x Fala. Os objetivistas, nessa dicotomia, entendem que a esséncia da lin-
gua reside em ser um produto homogéneo e estavel imposto ao sujeito, que ndo pode criar nem modifica- la,
visto que o sistema é dado ao individuo por sua comunidade linguistica. Quanto ao cardater imutéavel da lin-
gua, Bakhtin (2004) defende que ela sofre alteragdes mesmo quando analisada sincronicamente. O enfoque
dado a forma linguistica, sem levar em consideragdo os sujeitos no ato da enunciagiao ¢ um dos aspectos que
mais divergem do pensamento de diversos estudiosos, dentre eles, Bakhtin (2004, p. 96), quando afirma que:

O locutor serve-se da lingua para as suas necessidades enunciativas concretas
(para o locutor, a construgao da lingua esta orientada no sentido da enunciagao
da fala). Trata-se, para ele, de utilizar as formas normativas (admitimos, por en-
quanto, a legitimidade destas) num dado contexto concreto. Para ele, o centro de
gravidade da lingua nao reside na conformidade a norma da forma utilizada, mas
na nova significagdo que esta adquire no contexto.

A palavra, dessa maneira, ganha diferentes sentidos ao ser utilizada em situagdes diversas, ou seja, em
diferentes contextos de uso. O valor do signo, por sua vez, para Saussure, estd na relagdo que este tem com os
outros dentro do proprio sistema. Em direcdo oposta ao pensamento saussuriano, Bakhtin atribui o valor do
signo a relagdo que ele tem com o externo, com o contexto, situando o sujeito dialégico em uma abordagem
histdrica e viva da lingua. Nessa concepg¢ao bakhtiniana de lingua, a leitura passa a ser entendida por uma
perspectiva sociointeracionista que, para Koch (2012), é aquela que focaliza a interagdo autor-texto-leitor.
Diferente das concepg¢des anteriores, que tinham como foco apenas o texto, esta apresenta uma perspectiva
interacional e dialdgica de leitura, na qual se passa a considerar trés elementos constitutivos do ato da leitura:
o autor, o texto e o leitor.

Os sujeitos nessa perspectiva sociointeracionista integrada a uma abordagem sociohistérica de leitura
sdo vistos como construtores sociais ativos que, de forma interativa e dialogica, constroem o texto e também
nele se constroem, uma vez que o texto é o proprio lugar da interagdo entre os sujeitos. Nesse sentido, a leitura
é considerada uma atividade interativa de construcdo de sentidos. Essa dltima concep¢io apresentada por
Koch (2012) esta ancorada no pensamento dialdgico proposto por Bakhtin (2004). Este pensamento com-
preende a lingua como resultado da interagao verbal, pelo fato de a lingua sé poder produzir sentidos quando
inserida no contexto de uso, de relagdes entre os sujeitos.
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A lingua possui uma natureza comunicativa, portanto, é entendida como um fenémeno de carater pura-
mente social e dialdgico. A linguagem apresenta sua dupla face: a social/ individual (mundo/ sujeito) e a na-
tureza comunicativa. Essa dupla face caracteriza a interagdo verbal, esta, por sua vez, é aspecto central para a
compreensao da linguagem como ato discursivo. Sendo o sistema linguistico produto de uma reflexao sobre a
lingua, a compreensao dialdgica da linguagem insere o sujeito/ locutor nesse processo. Sériot (2015) esclarece
que, nessa dindmica, Bakhtin insere a presen¢a de locutores e ndo de enunciadores.

Nesse aspecto, o sujeito é um individuo concreto, real, sustentado nas situagdes de uso que se carac-
terizam pela particularidade de estar sempre em didlogo permanente com a fala dos outros individuos, de
responder ao outro, além da capacidade de antecipagdo da reacdo desses. A esta capacidade de responder ao
outro, Bakhtin chama de atitude responsiva/responsividade em que o locutor mantém uma compreensao
ativa da lingua. Bakhtin (2004, p.271) reflete que:

Toda compreenséo da fala viva, do enunciado vivo ¢é de natureza ativamente res-
ponsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso); toda compreensao
é preenche de resposta, e nessa ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o ou-
vinte e o falante. A compreensao passiva do significado do discurso ouvido é ape-
nas um momento abstrato da compreensédo ativamente responsiva real e plena

Nesse processo de interagdo verbal, o enunciado vivo difere da mera forma linguistica. Esta, enquanto
sinal, é estavel e equivale apenas a si mesma, sem valor significativo. Somente como signo, passa a ser variavel
e flexivel, mas para adquirir a condi¢ao de signo, o sinal deve ser considerado a partir do contexto intera-
cional. Nessa perspectiva, aparece a diferenca entre ato de descodificacio e ato de reconhecimento da forma
utilizada. Reconhecer a forma implica a relagdo com o sinal, enquanto que descodificar o sinal implica, num
contexto preciso e especifico, compreender a significagdo particular da forma.

Para que o sinal se desloque “dialeticamente” para signo, é necessario que seja absorvido pela nova qua-
lidade de signo que adquire na situagdo comunicativa. Essa assimilagao resulta na compreensao (descodifi-
cac¢do) que implica um contexto ideoldgico preciso, portanto, o signo configura-se também como ideolégico.
A enunciagdo (falada ou escrita) sempre sera uma resposta a alguma coisa e sera atribuida como tal. Por isso,
ela é um elo da cadeia dos atos de fala, sendo o enunciado sempre uma ponte para a liga¢do com outros enun-

ciados, um elo na cadeia de comunicacao discursiva.

Para a concretude da compreensao, Bakhtin (2004) propoe estabelecer os limites essenciais do enuncia-
do. Ideia que retoma o conceito de responsividade, da capacidade de resposta entre os sujeitos da enunciagao.
Assim, da-se a alternancia dos sujeitos do discurso, ou seja, a capacidade que cada um tem de saber a hora de
falar e escutar, ser capaz de fazer antecipagdes e réplicas. Percebe-se aqui o papel significativo e ativo do ou-
tro no processo de significagao discursiva, uma relacao dialdgica, responsiva e dialética. A relagdo dialogica
insere o outro e o mundo, o contexto, conferindo a linguagem seu carater dialdgico.

Na dialética da inter-relacdo semantica e dialégica, entende-se que o sujeito nunca estd sozinho no ato da
comunicacio. Bakhtin (2011) revisita constantemente o discurso do “outro’, trazendo-o em todo ato de co-
municagdo, compreensio, leitura e escrita. Nessa perspectiva, o texto (escrito ou oral) é a realidade imediata
do pensamento e das vivéncias do sujeito dialogico. O sujeito passa sempre pelo discurso do outro e a leitura
de um texto é sempre intersubjetiva e interdiscursiva. Para ler/compreender um texto é necessario penetrar
na cadeia discursiva em que ele ¢ constituido. Dessa maneira, o leitor sempre interage e dialoga com o texto,
em atitude ativa e responsiva, na qual constréi os sentidos do texto-discurso.

O leitor torna-se co-autor do texto na producao de sentidos. Por isso, o texto, na compreensdo dialogi-
co-responsiva nio esta pronto, pois permanece em construgdo. E, pois, um evento dialégico, sendo o leitor
um sujeito ativo e responsivo em relacao ao texto. Essa é a grande contribui¢ao da teoria dialdgica: perceber a
linguagem ndo somente como expressdo do pensamento, mas como um elemento vivo, histérico, contextual.
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Nessa perspectiva, Marcuschi (2008), ancorado nos pressupostos de Bakhtin (2004), reflete a compreensao
textual como trabalho criativo, uma abordagem sobre o processo de leitura como ato de compreensao. A no-
¢do de lingua e texto, relacionada a leitura, é um processo que envolve trés aspectos importantes: o cognitivo,
o social e o historico. Para Marcuschi (2008, p. 230):

Compreender exige habilidade, interagdo e trabalho. Na realidade, sempre que
ouvimos alguém ou lemos um texto, entendemos algo, mas nem sempre essa
compreensio ¢ bem- sucedida. Compreender nao ¢ uma agéo linguistica ou cog-
nitiva. E muito mais, é uma forma de inser¢ao no mundo e um modo de agir
sobre o mundo na relacio com o outro dentro de uma cultura e uma sociedade.

Compreender, portanto, ultrapassa o viés da a¢do linguistica e cognitiva, estando intrinsecamente rela-
cionada com o processo de interagdo que pressupde um sujeito ativo e interativo. Compreender, seria assim,
uma atividade colaborativa que se da na interagdo entre trés elementos essenciais: leitor-texto-autor ou ouvin-
te- texto-falante, visto que a compreensdo paira tanto sobre os textos orais quanto escritos.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos pressupostos apresentados sobre a leitura, é perceptivel a relacdo que a leitura tem com a con-
cepgdo de lingua que se adota. Tomando a lingua como um conjunto de atividades sociais e historicas, o sujeito/
interlocutor torna-se parte integrante e ativo deste conjunto. A leitura e a compreensao leitora sdo reflexos de um
processo interativo que se da no e pelo contexto sdcio histdrico em que o sujeito esta inserido. A leitura estabelece,
dessa maneira, uma relagio entre leitor e autor enquanto sujeitos sociais em um processo dindmico de interagao.

Nesse contexto, pensar em leitura é pensar em algo que é construido a partir do contexto sdcio histoérico.
A leitura se configura como cenario propicio para o processo de interagdo e criagdo verbal, tendo em vista que
¢ na lingua que o sujeito age ativamente e responsivamente, envolvido ndo em uma lingua enquanto conjunto
de cédigos, mas como conjunto de signos ativos, construidos no tempo e no contexto interativo, social e his-
torico, pressupostos importantes que ancoram a abordagem dialdgica da leitura e da compreensao dos textos.
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1 INTRODUCAO

As problematizagdes sobre as relacdes de género no cenario educacional, em especifico no ensino da
Educagéo Fisica, tém sido crescente em conformidade as pautas das discussoes politico-sociais em torno da
tematica na atualidade. Isso significa que pensar e discutir género pode ser um caminho para renovagao no
campo de investigacao da tematica enquanto algo significativo para a Educagdo Fisica escolar e nao escolar.

O entendimento sobre o conceito de ‘género’ perspectivado neste trabalho esta atrelada as relagdes de
poder, haja vista que essa consideragao é fundamental para o esclarecimento deste conceito, desvinculando-o
dos aspectos biologicistas. De forma aligeirada, mas significativa para o que pretendemos, o conceito de sexo
esta designado ao aspecto bioldgico (anatdémico, fisiologico, hormonal de natureza relacionada as fémeas e
aos machos das mais variadas espécies, entre as quais os seres humanos, assim como as caracteristicas das
pessoas denominadas intersexuais'®.

O conceito de género possui relacdo com o social e cultural, assim o sexo nio determina ‘automatica-
mente’ o género, pois essa determinagdo de género entendida apenas pelo sexo de nascimento é chamada de
determinismo biolégico.

Ainda que haja muita resisténcia quando se apresenta a tematica género, ¢ necessario aborda-la, pois
coloca em discussdo um sistema patriarcal que estrutura as relagdes de poder e as praticas excludentes e
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mantenedoras das desigualdades sociais. Portanto, para a discussao aqui apresentada é mister adotarmos a
perspectiva de género; e entendermos que para alterar essa realidade discriminatéria deve-se ensinar sobre gé-
nero na escola e na Educagéo Fisica, visando a reconstru¢ao de um lugar menos desigual, violento e opressor.

No que concerne a Educagéo Fisica, ha nas representacdes sociais

de que existem praticas corporais para cada género, em jargdes populares, por exemplo, ‘futebol é coisa
de menino e ballet coisa de menina’ Essa representacio esta ancorada em papéis sociais pré-determinados ao
género baseado prioritariamente no sexo (aspecto biologicamente).

As meninas estdo atrelados movimentos que priorizam a dogura, delicadeza e feminilidade, ja aos me-
ninos os movimentos que priorizam a forga e a agilidade, valorizando sua masculinidade. Isto ocorre devido
a ‘naturalizacao’ das condutas sociais. Portanto, para que nas aulas de Educagéo Fisica as praticas corporais
sejam realizadas por todos e todas, sem divisdo por género é necessario discutir género nas aulas, pois com
a pauta de equidade de direitos e ndo determinagdo de papeis sociais pré-estabelecidos biologicamente, é
possivel um ambiente mais justo e equitativo ao exercicio de direitos, além de favoravel ao respeito mutuo.

Frente aos desafios apresentados anteriormente, a principal questao sobre a qual nos propomos a refletir
é sobre como seria abordar e ensinar o contetido género atrelado ao ensino dos esportes nas aulas de Edu-
cagao Fisica no ensino fundamental anos iniciais, ou seja, como sistematizar o ensino do contetido género e
esportes nas aulas de Educacdo Fisica a partir de propostas de aulas.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular(BNCC, 2018), o objetivo geral propde sistematizar
o ensino do conteudo género e esportes nas aulas de Educagéao Fisica a partir de propostas de aulas para nos
anos iniciais do ensino fundamental.

Os procedimentos metodoldgicos adotados foram: a pesquisa bibliografica e documental. Os instru-
mentos de coleta de dados foram: o levantamento das referéncias e a leitura analitica das fontes. A coleta de
dados foi qualitativa, pois analisamos fontes nas quais subsidiaram as discussdes norteadas pelo problema da
pesquisa. Os métodos empregados compreendem: levantamentos das fontes bibliograficas, levantamentos de
experiéncias e pesquisa bibliografica com analise qualitativa e de natureza exploratoria.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A escola ¢ o espago designado nao somente para o ensino de contetdos disciplinares/cientificos, mas,
também e tdo importante quanto aqueles, para a forma¢ao humana. Entretanto, essa depende da manei-
ra pela qual o ensino dos contetidos sdo ensinados e quais sdo esses saberes que serdo constituidos. Nesse
sentido, uma escola que promova a equidade de género propicia o respeito, a dignidade humana e a igual-
dade de direitos.

Neste trabalho perspectivamos o género para além de um olhar biolégico, pois enfatiza a nogao de cul-
tura, Araujo (2015), afirma que género situa-se na esfera social, abordando nao sobre as diferencas sexuais,
mas sobre a forma como a diferenca sexual é apresentada e representada. Scott (1994) acrescenta que género
além de ser um elemento constitutivo das relagdes sociais baseado em diferencas percebidas entre os sexos é,
também, uma forma primeira de dar significado as relagdes de poder.

Entendemos que para alterar essa realidade discriminatéria tendo como base o género é necessario
discutirmos sobre as relagdes desiguais de género nas diferentes instituigdes sociais, uma delas é a escola.
Louro (1999), explica que a escola apresenta contradi¢des, explicitadas por meio de sua for¢a e poder de
poOr em questao os proprios conteudos que ela ensina como os conceitos, valores e atitudes.Neste sentido,
se por um lado a escola reproduz e produz desigualdades (sociais, culturais, politicas); por outro, pode - e
deve ser - por ela, o meio de promover a tomada de consciéncia critica dos individuos sobre seus atos e
formas de pensar.
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A Educagao Fisica esta na escola, assim como outros componentes curriculares, é produtora de saberes,
estes podem ser mantenedores de desigualdades ou atuarem vistas a desnaturalizagdo de praticas generifica-
das, dependendo da atuagao docente em relagdo ao ensino das praticas corporais.

Para tanto, ao abordar género nas aulas de Educagéo Fisica é preciso ter o conhecimento especifico da
tematica. Esse conhecimento ¢ adquirido na formagao inicial ou na formagao continuada de professores.
Entendemos que é necessario abordar a tematica género de uma maneira que desnaturalize as condutas pré-
-determinadas biologicamente e promova reflexdes sobre equidades de direitos.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A discussdo de género nas aulas de Educagao Fisica, apesar de ndo estarem legitimadas explicitamente
pelo documento norteador da Educagao Bésica Nacional, ndo deve ser o motivo pelo qual esse contetido nao
seja elencado nas aulas. As possibilidades permeiam a inclusao da discussao de género ao acrescentar nas ha-
bilidades propostas pela BNCC (2018) a problematiza¢ao das mulheres no esporte, reflexdo dos estere6tipos
de género nas praticas corporais, realizagdo das turmas mistas, valorizagdo das atletas de alto rendimento.

Apresentamos algumas possibilidades nas aulas de Educagéo Fisica com o esporte, mas pode e deve ser
inserido nas habilidades das unidades tematicas da drea. Atentamos ao fato de que para ensinar permeando
este conhecimento - género - é primordial o estudo sobre a temdtica, para que nao sejam feitas analises que
reforcem os estere6tipos ou entendimentos equivocados. Temos como base dessas propostas o respeito as
diferengas e a sua legitimagdo na educagao.

No decorrer de nossa pesquisa utilizamos a tematica género, entendida como um contetido pertinente a ser
pautado nas aulas de Educagao Fisica, em especifico o esporte. Estas proposi¢oes estdo ligadas ao desenvolvi-
mento, & compreensao e a analise critica do movimento, dialogando com a multiplicidade identitaria da socie-
dade brasileira e propiciando a construgdo de uma corporeidade que se expressa pela e na cultura (Neira, 2020).

A perspectiva que contempla nossas propostas é o multiculturalismo critico, entretanto neste estudo
tomamos como uma das fontes de andlise a BNCC, na qual tematiza na Educacéo Fisica as praticas corporais,
sendo entendidas como manifesta¢des das possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos
grupos sociais no decorrer da histéria. (BRASIL, 2018.p 213). O documento completa dizendo que

O movimento humano esta sempre inserido no &mbito da cultura e néo se limita a
um deslocamento espago-temporal de um segmento corporal ou de um corpo todo.
(...), as praticas corporais devem ser abordadas como fenémeno cultural dindmico,
diversificado, pluridimensional, singular e contraditério. Desse modo, é possivel
assegurar aos alunos a (re)constru¢ao de um conjunto de conhecimentos que per-
mitam ampliar sua consciéncia a respeito de seus movimentos e dos recursos para
o cuidado de si e dos outros e desenvolver autonomia para apropriagio e utilizacdo
da cultura corporal de movimento em diversas finalidades humanas, favorecendo
sua participagdo de forma confiante e autoral na sociedade (BRASIL, 2018, p.213)

Assim, corroboramos com Nogueira (2005), ao entendemos que as préticas corporais compreendem a
Educagéo Fisica como uma producéo cultural, que fazem parte de um contexto social que envolve aspectos
politicos, econdmicos, culturais, histdricos, etc. cultura corporal, tematizada pelo multiculturalismo critico,
representa um enfoque para além de incluir o estudo das praticas corporais pertencentes a grupos distintos,
Segundo Neira & Gramorelli (2017) “[...] essa perspectiva promove uma reflexdo sobre como essas diferencas
foram socialmente produzidas e estabelecidas ao multiculturalismo critico problematiza e questiona a cultura
corporal em circulagdo quando prioriza atividades que investigam os mecanismos que a regulam” (Neira;
Gramorelli, 2017, p. 10).
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Ao entendermos a educagdo para a diversidade como objetivo, passamos a compreender que a conside-
ragdo das diferencas e os nossos marcadores sociais precisam ser visibilizados, problematizados e discutidos
sobre e a partir dos contetidos especificos da Educacgdo Fisica. Isso significa dizer que compreendemos a
funcao politica social da escola e em especifico da Educagao Fisica como uma forma de provocar a reflexao
e a critica sobre a formagdo, a organiza¢do e o movimento em que as desigualdades foram e continuam a ser
produzidas, reproduzidas e, assim novas formas de pensar possam ser significativas na redugao de preconcei-
tos e na promogao de agoes menos discriminatdrias e mais inclusivas promover agdes de carater includentes
dentro de uma sociedade. Ao apresentarmos modelos de planos de aula procuramos mostrar algumas possi-
bilidades de ensinar género nas aulas de Educagdo Fisica junto ao contetido esporte.

A partir do que apresentamos, enfatizamos que ¢ preciso discutir género na escola, mas, para falar sobre
género na escola é necessario estudar e conhecer esta drea, para isso a formacao inicial em professores de Edu-
cagdo Fisica deve contemplar essa tematica nos curriculos, inclusive nos nacionais como a BNCC (BRASIL,
2018) e, também, a formacéo continuada.

Ressaltamos que apresentar, problematizar e discutir sobre as relagdes desiguais de género a partir das
relagoes desiguais de poder nas formas de existéncia em nossa sociedade deve ser, também, objetivo da edu-
cagdo formal. Ensinar género - género enquanto conteudo - nas aulas de Educagéo Fisica, ¢ uma das inumeras
maneiras de lutar para a mudanga no quadro de preconceitos e diferentes formas de discriminagdes, todas
elas violentas, independentemente de sua natureza. Os estudos de género tém entre os principais objetivos
destacar a diversidade das pessoas a partir da marcagdo de suas diferencas e da consideracio e respeito a essas
diferencgas. Ser homem ou mulher, no Brasil, ndo pode ser indicador de limitagao de espago de atuagéo social,
politica, corporal e cultural. Tampouco sofrer qualquer tipo de preconceito e consequentemente violéncias
por ser desse ou daquele ou daquele outro género.

E necessario ‘desnaturalizar’ as diferencas de género baseadas no sexo de nascimento - biologizagio do
género - e apresentar que o género nao deve ser indicador de uma limitagdo ou de uma vantagem qualquer
que seja ele. Ensinar que género é culturalmente construido é parte do processo de enfrentamento das vio-
léncias sofridas nos mais variados niveis de exclusao, silenciamento, subserviéncia, constrangimento além, é
claro, das violéncias fisicas, podendo chegar ao feminicidio. E preciso enfatizar o fato de que a manuten¢io
das desigualdades sociais faz parte dos interesses e processos sociais de dominagdo e exclusao, isto é, dos
mecanismos presentes nas relacdes de poder que permeiam o conjunto das relagdes sociais dos dominantes
versus os dominados; da maioria versus uma minoria (que ¢ imensamente maior em quantidade)

Respondemos a questdo inicial que nos propomos a refletir, ao apresentarmos as propostas do ensino de
género relacionado ao ensino dos diferentes esportes nos anos iniciais do ensino fundamental como descreve-
mos nos planos de aula. Ressaltamos que género é uma categoria analitica que ndo se limita ao entendimento
binario de sexo, sendo parte fundamental da constru¢ao da identidade pessoal. Essa constru¢ao pode ou niao
ser correspondente ao sexo do nascimento, mas, ela é baseada em influéncias histérico-culturais, nos papéis
sociais estabelecidos e na maneira em que o sujeito se define perante a sociedade. E também nao ¢é binario.

Portanto, o género é um processo mutavel e nao limitado. Desse modo, género é uma construgao social
que permeia toda cultura, inclusive a Educagdo Fisica. As construgdes teéricos-metodologicas apresentadas
na pesquisa contribuiram para certificar que é preciso discutir género na escola, ndo usando como ‘desculpa’
a falta de respaldo do curriculo ou das orientagdes oficiais e dos documentos normativos, etc. Mesmo assim,
¢ urgente e necessario que seja tematizado nas aulas de Educagéo Fisica.

Por fim, vimos que discutir género nas aulas de Educagao Fisica ndo é negar as diferengas bioldgicas —
mas problematizar que esse fator bioldgico ndo deve ser critério para educagao diferentes entre os géneros,
mas de que qualquer ser humano é capaz de realizar qualquer func¢ao, portanto o conhecimento sobre género
possibilita que possamos pensar nas diferencas sem que elas se transformem em desigualdades sociais.
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A DEFASAGEM NO ENSINO ESCOLAR
BRASILEIRO: o conteudo dogmatico
frente as agoes pedagogicas

Victor Hugo dos Anjos"’

INTRODUCAO

A defasagem escolar, no Brasil, ¢ um fendmeno amplamente conhecido pela sociedade e discutido tam-
bém pela academia. Nesse sentido, a educagdo escolar, muitas vezes, ndo encontra amparo efetivo na cons-
trugdo do ensino e aprendizagem de seu publico, visto que, diante de iniimeros problemas, estes retratados
por Fritsch (2014) e também por outros pesquisadores em educagao. A génese da defasagem e seus reflexos
no contexto escolar possui inimeras explicagdes, porém, o presente estudo visa analisar o impacto do pensa-
mento dogmatico como fator de causa de tal efeito.

Sendo o pensamento dogmatico dominante em muitos cendrios sociais do Brasil, a presente pesquisa
questiona, por meio desta pergunta-problema “quais as caracteristicas e impactos do pensamento dogmatico
naeducagao basica brasileira? E como operar tal sistema nas estruturas organizacionais da pratica pedagogica?”

Como possiveis hipdteses para as questdes acima abordadas, podemos justificar a cultura brasileira,
construida - inicialmente - por intermédio de colonizadores portugueses, onde a moral religiosa obteve lugar
de destaque e, a educagio escolar, bem como os estudos cientificos, estiveram em segundo plano no incons-
ciente coletivo da época, reverberando na pratica pedagdgica da contemporaneidade. Além disso, o culto ao
tradicionalismo, explicado por autores como Bauman (2015), Arendt (1973) e Eco (2012).

Dessa maneira, o objetivo geral, que nos serve como fundamentagéo bdsica para as estruturas supramen-
cionadas, é: Analisar as caracteristicas da defasagem educacional no Brasil por meio da 6tica do dogmatismo
pedagdgico. Os objetivos especificos que, por sua vez, serdo os temas centrais dos capitulos do desenvolvi-
mento, sdo: Identificar as raizes historicas da defasagem escolar no Brasil; conceituar o que é dogmatismo
pedagdgico e, por fim, conhecer os impactos do dogmatismo pedagogico na defasagem escolar brasileira.

A metodologia adotada no presente artigo esta embasada na revisao de literatura segundo Gil (2002) que,
em suas pesquisas, destaca a importancia de tal método como sustentdculo das investigacoes académicas.
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Para o presente estudo serao analisados artigos, dissertagoes, teses, politicas publicas e legislagdes, estes pre-
sentes em repositorios eletronicos e bibliotecas fisicas. O recorte cronoldgico das pesquisas aqui adotadas
sera de, no maximo, dez anos (2014 - 2024), buscando o ineditismo cientifico como amparo para a qualidade
da pesquisa. Porém, obras classicas de edi¢des anteriores ao recorte mencionado, por sua evidente qualidade,
serdo também mencionadas.

DESENVOLVIMENTO

1. Historicidade da defasagem escolar

Para compreender melhor o dogmatismo pedagégico que impacta o ensino escolar brasileiro, faz-se
necessario buscar amparo no contexto histérico educacional ocidental. Deste modo, o processo educativo
praticado nas sociedades primitivas, formava uma estrutura de métodos informais pelo mecanismo de en-
doculturagédo, no qual os valores, habitos, moral, costumes sociais e culturais eram transmitido mediante a
vivéncia dos membros daquela sociedade com os demais individuos, sendo perpassado por meio de geragoes
como explicado por Rouber e Costa (2009) e Saviani (2007).

Nas comunidades primitivas a educagao coincidia totalmente com o fenémeno
anteriormente descrito. Os homens apropriam-se coletivamente dos meios de
produgdo da existéncia e nesse processo educavam-se e educavam as novas ge-
ragOes. Prevalecia, ai, 0 modo de produgdo comunal, [...] ndo havia a divisdo em
classes. Tudo era feito em comum. Na unidade aglutinadora da tribo dava-se a
apropriagao coletiva da terra, constituindo a propriedade tribal na qual os ho-
mens produziam sua existéncia em comum e se educavam nesse mesmo processo
(Saviani, 2007, p. 264).

Ainda de acordo com o autor supramencionado, com o desenvolvimento da oralidade, muitas fungoes so-
cioeducativas e histdricas foram asseguradas por um tnico individuo, mostrando uma fragilidade na seguranga
dos conhecimentos adquiridos ao longo do tempo. Com o surgimento da escrita, foi possivel desenvolver um
método para resguardar esse conhecimento, além da memoria humana, mas também esse conhecimento ficou
suscetivel a modificagdes de interesse privado de membros que sustentavam os mecanismos de salvaguarda do
conhecimento de tal sociedade (Rouber e Costa; 2009). A oralidade e 0 mecanismo de endoculturagdo susten-
taram e ainda sustentam os conhecimentos dos - ndo detentores - da tecnologia de resguarda do conhecimento,
tecnologia essa, na contemporaneidade nomeada forma de linguagem formal, verbal ou escrita.

Abordando agora o contexto histdrico da educagdo no Brasil, podemos comecar com a chegada dos
jesuitas no territdrio, no qual denominamos de Brasil, atualmente. De acordo com Paiva (2015) o objetivo
desses padres consistia na catequizagdo de indigenas nativos, ensinando-lhes o portugués para que encon-
trassem a salvagdo, em seu cristo. Nota-se, que o objetivo do ensino da lingua/costumes/moral estava atrelado
a “domesticacao” de seres humanos que segundo a visdo catélica, ndo possuiam requintes de civilidade e sim
o pecado original, amparada na verdade absoluta socialmente construida na figura de seu lider supremo, o
Papa, mostrando a imagem doutrinadora do homem branco ao indigena e a raiz do dogmatismo pedagogico
brasileiro exercida pelos padres, que conservavam as praticas de ensino-aprendizagem segregacionistas (sen-
tido aposto de educagdo especial e anti racistas).

A aprendizagem da leitura, da escrita e dos calculos s6 acontecia sob a autoriza-
¢do e avigilancia das autoridades eclesiasticas, de forma que o interesse pela cria-
¢ao das congregacoes de ensino, como a Companhia de Jesus, tinha como foco a
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manuten¢ao da primazia eclesiastica, a reconquista da fé, da autoridade papal e
do poder espiritual da Igreja, que havia sofrido os golpes do Renascimento e da
Reforma. Em Portugal o lento processo da seculariza¢ao nao se fez em oposi¢ao
a religido, mas pelo contrério, em favor da ampliagdo da autoridade sagrada, es-
tendendo-a a pessoa do Rei - e por extensao, aos suditos — de tal forma que a co-
lonizagao do Brasil passa a vislumbrar seu maior objetivo: a conversao do gentio
a fé catolica (Paiva; 2015, p. 204).

No que tange ainda a colonizagdo portuguesa, é de extrema importancia relembrar demais aspectos da
escraviddo moderna no Brasil. Ainda de acordo com Paiva (2015), o contexto econémico-social da época
consiste, em uma economia baseada prioritariamente na forca de trabalho como impulsionadora de riquezas
e lucros econdmicos, todavia, atrelada a questdo étnica do individuo, quem poderia ser escravizado e por que
estava sendo. As justificativas religiosas consolidaram o genocidio proporcionado pela sociedade portuguesa
aos africanos escravizados e, os isentaram da culpa, tortura e exterminio em massa.

Os negros participaram ativamente na construgao do pais nas diversas atividades econdmicas da época,
mas fora negado ao escravizado todo e qualquer direito a educagéo, existiram excegdes, mas as consequéncias
da exclusdo tendem a refletir em maior niimero e negativamente aos que nao foram excegdes. Tendo em vista,
que segundo o Censo do 2022 (Censo Demografico 2022 Identificagdo étnico-racial da populagéo, por sexo e
idade), a populagao parda alcangou 45,3%, se for somado com a populagao indigena de 0,8% e preta de 10,2%,
em sua totalidade 56,3%, e majoritariamente brasileiros e brasileiras que no passado histérico do pais, seus
ancestrais foram submetidos a auséncia do direito ao ensino formal, e seus conhecimentos adquiridos foram
negados e suprimidos (Skidmoore, 2012), bem como a relagao econdmica da época, justificada também por
Gorender (1978).

2. Dogmatismo pedagoégico

Historicamente, o dogmatismo educacional influenciou - e ainda influencia - o sistema do ensino formal,
bem como as estruturas pedagdgicas brasileiras. Em sua génese, a educagdo formal passou por diversas cor-
rentes ideoldgicas e concepgdes pedagdgicas, competindo pelo controle do ensino, resultando em uma im-
posicao de ideias preconcebidas e inflexiveis sobre o processo de aprendizagem. De acordo com Back (2019)

O dogmatismo educacional frequentemente se manifesta na padronizagao do curriculo escolar, na énfa-
se excessiva em memorizagdo e reproduc¢ao de contetdo, na rigidez dos métodos de ensino e na resisténcia
a novas abordagens pedagdgicas. Além disso, questdes como a centralizagdo do poder decisério no Minis-
tério da Educagdo, a falta de autonomia das escolas e a escassa participa¢ao da comunidade educacional na
formulagao de politicas educacionais contribuem para a perpetuacao desse cenario dogmatico. Esse quadro
¢ ainda mais agravado pela desigualdade de acesso a educagdo de qualidade em diferentes regides do pais e
pela caréncia de investimentos adequados no setor. Enquanto o dogmatismo educacional persistir, o Brasil
enfrentara desafios na promogdo de uma educagdo mais inclusiva, flexivel e voltada para o desenvolvimento
integral dos individuos, que estimule o pensamento critico, a criatividade e a autonomia dos estudantes. As-
sim, torna-se fundamental repensar e reformular o sistema educacional, promovendo uma abordagem mais
pluralista, democratica e adaptativa as necessidades e realidades do século XXI.

E necessdrio analisar e diferenciar os dogmatismos pedagdgicos, no qual, o primeiro é estrutural se re-
verberando no curriculo escolar, implantado pelo Ministério da Educagédo e planejado pelos Estados, como
ferramenta politica, daquele apresentado pelo educador, que usa métodos e praticas pedagdgicas que o cen-
tralizam como detentor da verdade absoluta, no espago, construindo a imagem de um ser acritico, esmagan-
do a criatividade, reflexao e critica do educando, caminhando no sentido oposto de educa¢ao apresentado
por Durkheim (2012).
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3. Defasagem escolar e dogmatismo
pedagdgico: possiveis impactos

E de suma importancia abrir espaco para reflexdo do dogmatismo educacional brasileiro, no qual atinge
também a educacao especial nas escolas da rede publica, no Brasil. Ja abordado o contexto historico e as rai-
zes do dogmatismo pedagdgico no territdrio e o que seria o dogmatismo pedagdgico, de acordo com Kassar
(2012) essa corruptiva visdo de ensino impacta negativamente no ensinar: criangas, adolescentes e adultos
com necessidades especiais. Ainda é preciso qualificar, desde a formagdo do(a) profissional da educacio e
ao decorrer de sua pratica docente, conhecimentos complementares e informagdes tedricas e praticas acerca
do ensino especial. Existem Leis/decretos que garantem o direito ao ensino as pessoas com deficiéncia, mas
também existe legislagiao que assegura que os profissionais da educa¢ao devem manter complementagio cur-
ricular nesta area (e obriga as Universidades modificarem suas grandes disciplinas).

Se o dogmatismo pedagogico carregado ha séculos, esta atrelado a conquista do poder politico no espago
educacional, como apontado por Back (2019) e Durkheim (2012), essas influéncias impactam em todas as
ramificagdes de ensino, nas escolas publicas. Entra governo, sai governo e as politicas publicas (ndo todas),
cada vez mais, servem como espelho marqueteiro impulsionador e divulgador de pensamentos educacionais
ja superados pela Academia, camuflados de uma abordagem educacional inovadora, sem plano concreto,
claro e coeso, acerca das responsabilidades do Ministério da Educacéo; Governos Estaduais; Secretarias de
Educagdo; Municipios; Escolas, Professores e Familiares.

A concentragdo de bens académicos da Educagdo Especial, em algumas regides,
e a expansao na rede privada de ensino reproduzem as diferengas regionais e as
caracteristicas do fomento a pesquisa e a Pds-Gradua¢io, demonstrando a pou-
ca atengdo que a Educac¢ao Especial ainda recebe no Brasil. Diante da realidade
econdmica, politica, sociocultural e educacional brasileira, indubitavelmente, o
investimento no campo da Educa¢ao Especial (pesquisa, formac¢ao de professo-
res, Pés-Graduacdo) é muito aquém do necessario. Alterar esse quadro de con-
centragdo e pouca valorizagdo é complexo, pois a luta pela Educagdo Especial
deve ocorrer paralelamente a luta pela educagao publica, gratuita e socialmente
referenciada em todas as dreas (Casagrande; Mainardes, 2021, p. 132).

Ainda de acordo com Kassar (2012); Casagrande e Mainardes (2021) e Back (2019), a caracteristica da
memorizagdo proporcionada pela pratica dogmatica no ensino, em contraponto da pratica reflexiva/critica
do ensino, ja mencionada neste capitulo impacta na elaboragao do curriculo escolar. Afeta o desenvolvi-
mento cognitivo da pratica da educagdo especial, e a responsabilidade de inclusao e direito de um ensino de
qualidade, sem reflexao, sem critica amordagando a criatividade dos discentes, vale aqui deixar uma reflexao
para um proximo artigo “Até que ponto as praticas impulsionadas e financiadas pelo Estado, fazem sentido
para aquele que aprende’, assim, como abordado por talvez a defasagem escolar seja uma semente plantada
de um drvore muito antiga, que ainda ¢é regada e usufruida por pensamentos politicos e, o conservadorismo
alimentado pelos educadores, que nao enxergam mudangas e se acomodam no dogmatismo pedagogico,
prejudicando a formagéo intelectual no Brasil.

CONSIDERACOES FINAIS

O dogmatismo pedagdgico, apresenta enorme influéncia no ser Professor, e no que tange, todavia, o es-
paco escolar. O contexto historico brasileiro e suas inimeras produgdes cientificas elucidaram as raizes desse
mecanismo/ pratica pedagogica na educagao brasileira, mas apesar das produgdes serem iniimeras e darem
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luz aos problemas, a intensidade do impacto desses resultados na pratica, pouco sao observadas, a auséncia
da conexdo entre o ser professor na prética e o processo de se formar um professor, estio desconectados
(cenarios diferentes, e pouco elucidados). A realidade vivenciada na escola toma rumos diferentes, afinal o
contexto sociocultural que cada unidade escolar esta inserida, exige a implementagao de praticas educativas
diversas, com a atual configuracdo do sistema educacional no Brasil, a autonomia dos profissionais da drea
acaba sendo supervisionada e suprimida pela influéncia politica, ja é sabido que o plano pedagdgico é uma
ideologia politica, nesse, sentido reverbera a luta dos pensamentos metodoldgico para conquistar poder e
influéncia de uso nesses espagos, esquecendo e sendo o arbitro da educagio brasileira.

O dogmatismo estrutural e profissional, freia e atrasa, impactando nos diversos deveres e ramificagoes
escolares, educacao regular/integral/inclusiva/especial/democratica/critica etc. Uma saida neste sentido, seria
o contato direto entre Professores da Educacéo Basica e Professores da Educagdo Superior, muitos conflitos
sdo encontrados, de um lado um grupo que vé e vive a realidade escolar, de outro um grupo que analise e pes-
quisa os resultados dessa realidade escolar, fato é que, precisamos desenvolver um método de comunicagao
mais efetivo e que, nds enquanto profissionais da educa¢ao compreenda nossas fungdes e responsabilidades.
A eterna pratica do aperfeigoar, nao basta, é preciso planejar um plano pedagéogico que deixe claro os desafios
a serem enfrentados a partir de agora, as tecnologias estao ai, e devem ser utilizadas, de maneira correta, desta
forma buscar amparo nas pesquisas e utilizar as produgdes ao nosso favor. E um momento de saber o porqué
existem escolas e qual sua importancia para sociedade brasileira nessa nova realidade, para onde estamos
caminhando e para quem estamos ensinando, se reapropriar da pratica de ensinar e aprender. Desta forma, o
presente capitulo conclui que existiram mudangas no ensino escolar, mas é necessario tomar consciéncia dos
impactos negativos impulsionados pelo dogmatismo estrutural e profissional.
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PERSPECTIVAS DE
DESENVOLVIMENTOE
APRENDIZAGEM: O papel da
cultura e da educagao por meio
da visao de Piaget e Vygotsky

Tamires Alves Monteiro'® — Faculdade Sesi de Educagdo

1 INTRODUCAO

Ao longo da historia, uma das grandes indagagoes da humanidade reside na compreensao de como os seres
humanos adquirem conhecimento, uma habilidade fundamental para interpretar e transformar a realidade que
nos cerca. Diversas correntes tedricas, provenientes tanto da filosofia quanto da psicologia, tém se dedicado a res-
ponder a essa questdo. Algumas concebem a construgio do conhecimento como um processo externo ao sujeito,
com pouca participacdo deste; outras a enxergam como um desenvolvimento maturacional; e ha ainda aquelas
que a analisam como um processo dinamico, progressivo e ativo por parte do sujeito. Estas diferentes perspectivas
foram categorizadas, tanto pela filosofia quanto pela psicologia, como empiristas, inatistas e interacionistas.

Contudo, essas correntes tedricas ndo se restringem apenas a esses campos do saber, mas também exer-
cem influéncia em diversas dreas, incluindo a educagéo e suas praticas pedagdgicas. Por exemplo, um profes-
sor que adere a ideia de que a aprendizagem ¢é resultado do contato com experiéncias externas provavelmente
adotara uma abordagem pedagogica centrada na transmissdo de conteudos. Em contrapartida, aquele que
valoriza a interagao do aluno com a realidade e os objetos de conhecimento tendera a promover trocas sociais
e experimentacdo ativa na aprendizagem.

Assim, a pratica pedagdgica estd intrinsecamente ligada as concepgdes do professor sobre os processos
de desenvolvimento e aprendizagem. E sobre essas concep¢des, mais precisamente sobre as posigdes teéricas
de Jean Piaget e Lev Vygotsky acerca dos processos envolvidos na constru¢ao do conhecimento, bem como o
papel da cultura e da educacdo nesse processo, que este texto se propde a discutir.

2. OSPROCESSOS DE DESENVOLVIMENTO E
APRENDIZAGEM PARA PIAGET E VYGOTSKY

Dentro da corrente interacionista temos importantes autores que contribuiram tanto para o campo da
educagdo e da psicologia. Teéricos como Henri Wallon (1879 - 1962), Lev Vygotsky (1896 — 1934) e Jean Pia-
get (1896 - 1980) ajudaram a construir um olhar diferenciado sobre a crianga no seu processo de constru¢ao
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de conhecimento, a compreendendo como um ser ativo na interagdio com o mundo a sua volta. Embora
esses tedricos assumam posigdes convergentes ao eleger a interagdo como responsavel pelo desenvolvimento
e aprendizagem, ddo destaques diferentes ao analisar esses processos. Assim, Wallon prioriza mais as ques-
toes afetivas, sobretudo, as relagdes interpessoais; Vygotski elege a cultura, especialmente, os instrumentos
culturais (como a linguagem) e Piaget a agdo direta do sujeito sobre os objetos de conhecimento (La Taille;
Oliveira; Dantas, 1992).

A ideia aqui é apresentar como dois grandes tedricos do desenvolvimento humano explicaram esses proces-
sos por meio da interagao. Assim, comegando por Jean Piaget, o tedrico defende a ideia de que o sujeito constroi
e avanga no seu conhecimento por meio da interacao que ele estabelece com os objetos (sejam eles fisicos ou
sociais). Deste modo, o sujeito passa a ser visto como ativo, que ao interagir com seu meio, aprende sobre ele e
esse aprendizado tem influéncia significativa em sua formagao e no seu desenvolvimento psicologico.

Para Piaget (1964), o desenvolvimento é compreendido como um processo espontaneo, ligado as ques-
toes de ordem biopsicoldgica. E é esse processo, em conjunto com outros fatores (experiéncia, interagao
social, equilibragdo etc.) que possibilitara a construgao de estruturas mentais que permitirdo que o sujeito
avance nas suas fases de desenvolvimento. Ja a aprendizagem, ¢ entendida como um processo que é provoca-
do por situagdes especificas que o meio oferece, portanto, sdo intencionais. Essas situa¢des fardo que o sujeito
construa estratégias para resolver os problemas que as interagdes colocam para ele. Assim, Piaget (1964)
afirma que, apesar de desenvolvimento e aprendizagem caminharem juntos, é o primeiro que antecede e criar
possibilidades para que o segundo ocorra. Isto é, para a crianga poder aprender ela precisa ter uma estrutura
mental (os estadios de desenvolvimento) que suporte e dé condi¢des para essas aprendizagens.

Diferente do que defende Piaget, Lev Vygotsky (1984) considera que a aprendizagem, por ser o elemento
central que se liga aos processos de conhecer e internalizar os instrumentos culturais (como a linguagem),
que antecede e impulsiona o desenvolvimento, pois ela é “um aspecto universal e necessario do processo de
desenvolvimento das fungdes psicologicas culturalmente organizadas e especificamente humanas” (Vygos-
tky, 1984, p. 103).

Deste modo, sua teoria pressupde uma natureza social da aprendizagem, pois a concebe como resultante
da interagdo social. A medida que o sujeito interage com o mundo, ele desenvolve as suas fungdes psicoldgi-
cas superiores (aten¢do, memoria, pensamento abstrato etc.) e cria condi¢des que possibilitam a ele refletir e
modificar a sua realidade. Tais fung¢des sdo superiores, pois sao mais complexas e se distinguem dos processos
psicolégicos elementares, como as agdes reflexas herdadas pelas condi¢oes bioldgicas.

Segundo Meira (1998), a génese dos processos psicologicos esta nas relagdes sociais e culturais, enquanto
processos interpessoais e interpsicologicos, e, posteriormente, se tornam individuais, isto é, intrapessoais e
intrapsicolégicas. Representando um caminho que vai do social para o individual e retorna para o social.

Mas como os aspectos culturais e educacionais ganham significados nessas duas teorias? E o que sera
apresentado a seguir.

3. OPAPELDA CULTURA EDA EDUCACAO
NOS PROCESSOS DE DESENVOLVIMENTO
E APRENDIZAGEM

Como ja dito anteriormente, os dois tedricos partem de lugares semelhantes para explicar a constru¢ao
do conhecimento humano, todavia, ddo focos diferentes aos processos envolvidos. Apesar de terem algumas
oposigdes, ambos buscam explicar a formac¢ao das capacidades humanas por meio da investiga¢ao da génese
e do seu desenvolvimento. Portanto, para que se possa compreender melhor o destaque que cada um da para
as questoes culturais e educativas nesses processos, ¢ importante analisar as suas inten¢des investigativas.
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Piaget buscou explicar como o sujeito constroi o conhecimento e o aprimora. Ainda que suas investiga-
¢oes fossem psicoldgicas, suas preocupagdes eram, sobretudo, epistemoldgicas, isto é, compreender os me-
canismos internos envolvidos nessa construcao. Nesse sentido, seu foco estava na a¢ao do sujeito sobre esses
objetos a conhecer. Ja Vygotky tinha como preocupagdo compreender o papel da cultura nos processos do
desenvolvimento psicoldgico, sobretudo, das fungdes psicoldgicas superiores. Dessa forma, seu foco estava
no papel dos instrumentos culturais nessa formagdo, os compreendendo como parte da natureza humana
num processo historico que, ao longo do desenvolvimento da espécie e do individuo, molda o funcionamento
psicologico do homem” (Oliveira, 1992, p. 24).

Por meio dessa breve explicagao, é possivel notar que eles buscaram atribuir significados diferentes para
a cultura e para as praticas educativas no processo de desenvolvimento e da aprendizagem. Nesse sentido,
Piaget nao desconsidera os aspectos culturais, apenas ndo da o mesmo patamar de destaque que Vygotsky.

Para Piaget (1973), o sujeito nasce num meio cultural e precisa das trocas com esse meio para se desen-
volver, todavia, seu foco nao estd em olhar como a cultura molda o sujeito, mas como esse sujeito age sobre
essa cultura e a representa. Deste modo, a cultura e as relagdes sociais sdo apresentadas pelo autor na forma de
regras, valores e simbolos, e as explicagdes sobre elas devem ser analisadas a partir da interpretagao do sujeito.

Essa interpreta¢ao vai se transformando a medida que o sujeito se desenvolve. Para ele, o ser social mais
bem aprimorado ¢ aquele que consegue se relacionar com o outro de forma equilibrada, agindo coopera-
tivamente e tendo a capacidade de descentralizar do seu ponto de vista e considerar o do outro (La Taille,
1992). Mas para que se chegue a esse ponto, é necessario que haja boas oportunidades de desenvolvimento,
especialmente, trocas sociais qualitativas. Essas trocas ndo acontecem apenas entre os pares (crianga/crianga),
mas também entre adultos e criangas. E é nesse ponto que Piaget (1994) chama a atengdo para as praticas
educativas, quando analisa a qualidade dessas interagoes.

Para o tedrico, é o adulto que vai apresentar a regra e os valores para as criangas e a forma que ele con-
duz esse processo faz toda a diferenca. Assim, os adultos podem estabelecer relagdes de coacdo (autoridade
e submissdo) ou de cooperagao (reciprocidade e igualdade). As relagdes de coagdo que ele estabelece com a
crianca pouco ou nada contribuem para o desenvolvimento intelectual e moral, pois nesse tipo de troca a
crianga se submete as verdades e autoridade que os adultos lhe impdem, levando ao “empobrecimento das
relagdes sociais, fazendo com que na pratica tanto o coagido quanto o autor da coagao permanegam isolados,
cada um no seu respectivo ponto de vista” (La Taille, 1992, p. 19). Ja nas relagdes de cooperagio, o respeito
mutuo se faz presente, assim o adulto busca diminuir a0 maximo sua autoridade, permitindo que a crianga
tenha a oportunidade de agir sobre os objetos, construir e testar suas hipoteses, fazer escolhas, tomar decisoes
e se expressar livremente.

E importante pontuar que as trocas que as criangas estabelecem com os adultos, no inicio, sdo permeadas
por relagdes de heteronomia (coag¢do), pois faz parte do desenvolvimento infantil elas experimentarem esse
sentimento em relagdo aos adultos. Apesar de fazer parte do desenvolvimento, ndo significa que elas devam
ser fortalecidas. Assim, do ponto de vista das relages educacionais, sejam elas parentais ou escolares, ndo é
interessante esperar que as criangas tenham condigdes cognitivas para que se estabeleca relagdes de coope-
ragao, pelo contrario, esse tipo de troca deve estar sempre presente, pois ¢ por meio delas que o sujeito tera
melhores condicdes de se desenvolver e construir sua autonomia.

Ja para Vygotsky, a cultura ganha um papel de destaque na sua teoria, pois é compreendida como pro-
duto do trabalho humano que foi construido ao longo do processo histérico (Oliveira, 1992). Assim, ela se
materializa através dos signos e dos instrumentos culturais materiais (como os objetos fisicos, por exemplo,
uma caneta) e psicologicos (como a linguagem).

A cultura torna-se um eixo central do desenvolvimento humano, pois, para o autor, a constru¢ao das
fungoes psicologicas é primeiramente coletiva, decorrente das relagdes sociais e do contato com todos os ob-
jetos desenvolvidos pelo homem, e, posteriormente, individual e intrapsicolégica. Deste modo, a linguagem
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torna-se um importante instrumento cultural de mediagao, pois além de possibilitar as trocas sociais, através
da comunicagédo entre os individuos, também, do ponto de vista intrapsicoldgico, traz a possibilidade de re-
presentar a realidade e organizar o pensamento.

No que diz respeito as praticas educativas, para Vygotky nao ha desenvolvimento psiquico sem a edu-
cagdo, pois é por meio dela que os individuos entraram em contato com os conhecimentos e instrumentos
produzidos historicamente. Pensando na educagéo institucionalizada, sera na escola que esse contato sera or-
ganizado de forma planejada e sistematizada, trazendo amplas possibilidades para que os professores possam
interferirem mais efetivamente na vida dos seus alunos, isto é, auxiliando na conversao dos signos externos
em “instrumentos” psiquicos internos.

Portanto, dentro dessa perspectiva, a escola se torna um elemento importante para a vida social das
criangas, pois é um dos lugares que ela ird aprender a se relacionar com o outro e entrar em contato com os
conhecimentos historicamente produzidos. Assim, uma das tarefas da educagido escolar é auxiliar o aluno a
transformar os conhecimentos cotidianos (que pode ser compreendidos como aqueles que estdo no nivel de
desenvolvimento real) em conhecimentos cientificos (aquilo que ainda esta no nivel potencial).

Para que seja possivel a construgdo de conhecimentos cientificos significativos e para que as criangas
possam desenvolver cada vez mais suas fungdes psicoldgicas superiores, é preciso que o professor as conheca
e leve em conta o entorno cultural que atua. Assim, tera melhores condi¢oes de mediar os processos de apren-
dizagem e agir sobre o nivel de desenvolvimento potencial de cada aluno.

Sera o professor, compreendido como o sujeito mais experiente, que organizara as situagdes de aprendi-
zagem por meio da selecdo de materiais, organizacao da sala de aula e construindo possibilidades de intera-
¢do entre os alunos. E para que tudo isso seja possivel, é preciso que ele estabeleca uma relagao de dialogo com
as criangas e que crie situagdes em que elas possam expressar aquilo que ja sabem. Enfim, é necessario que o
professor se disponha a ouvir e notar as manifestagdes infantis” (Rego, 2002, p. 116).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Este texto proporcionou uma analise das perspectivas de duas teorias psicoldgicas sobre os processos de
desenvolvimento e aprendizagem, assim como sua relacdo com a cultura e as praticas educacionais. Ao expor
brevemente algumas ideias dos autores, tornou-se evidente que ambos reconhecem a influéncia direta da cul-
tura e das praticas educativas, sejam elas parentais ou escolares, sobre tais processos. No entanto, suas aborda-
gens diferem devido as suas inten¢des investigativas, resultando em interpretagoes distintas desses conceitos.

Embora Piaget e Vygotsky discordem quanto ao peso atribuido a cultura no desenvolvimento psicold-
gico dos individuos, ambos enfatizam a importincia das relagdes sociais cooperativas, especialmente entre
adultos e criangas, para o pleno desenvolvimento das criangas e jovens. Essas relagoes desempenham um
papel fundamental na promog¢ao de um ambiente propicio ao aprendizado e ao crescimento pessoal, desta-
cando o papel crucial dos adultos na orientagdo e no apoio aos sujeitos em seu desenvolvimento. Assim, ao
considerar essas perspectivas, somos lembrados da complexidade e da riqueza dos processos de desenvolvi-
mento humano, enriquecidos pela intera¢do dinamica entre cultura, praticas educacionais e relagdes sociais.
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PEDAGOGIA DE PAULO
FREIRE E A IMPORTANCIA DA
EDUCACAO NA FORMACAO DE
CIDADAOS CONSCIENTES

Maisa Pereira Botelho!’
Eliezer Botelho da Silva?

1 INTRODUCAO

Um cidadao pode ser definido pela participacdo dele, em sociedade, nas suas decisdes politicas, e isto
esta ligado a capacidade de julgar, argumentar e tomar uma posi¢ao, ou seja, a cidadania esta relacionada ao

exercicio da democracia.

Mesmo existindo diferentes concepgdes em torno do conceito de democracia, todas englobam a partici-

pacdo cidadd como um elemento comum.

Aristoteles identificou a democracia como o Estado no qual a multidao governa,
enquanto Rousseau a considerou como sendo o Estado no qual a maioria do
povo governa. Em ambos os casos, esta presente a caracterizagao da participagao
dos cidadaos no governo em que a forma como se da esta participagao diferencia
os tipos de democracia (Santos; Schnetzler, 2003, p. 26, 27).

Na perspectiva da educagio, a contextualizacido torna-se uma ferramenta poderosa para a formagdo de
um aluno apto a discutir os assuntos que estdo relacionados a sua realidade cotidiana, gerando assim opor-
tunidades para que ele desenvolva e manifeste também seus proprios pontos de vista relacionados a analise
critica de tal realidade.

Um ensino de voltado para formagdo cidada nao é limitado a aprendizagem de conceitos essenciais,
precisa proporcionar condi¢des para o desenvolvimento de habilidades necessarias a participagao politica.
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Este artigo faz uma discussdo acerca da educa¢ao cidada e de sua importincia considerando o ensino
como ferramenta capaz de auxiliar na construciao de uma sociedade democratica, que esteja a servigo do ser
humano, assim a educagio se torna um instrumento de conscientiza¢cdo da dominagiao imposta pelos siste-
mas econdmicos e politicos, dos aspectos éticos, morais, sociais, econdmicos e ambientais, relacionados a
sociedade (Santos; Schnetzler, 2003).

2 EDUCACAOEFORMAGCAO CIDADA

Antes de falar sobre formagao cidada, ¢ essencial discutir o conceito de cidadania. Segundo Aristételes, “Um
cidadio é uma pessoa que participa ativamente da sociedade” (Aristoteles, 1997, p.30). Mas como uma pessoa pode
participar ativamente da sociedade? Para isso é preciso ter potencial de opinar sobre diferentes aspectos, ser cons-
ciente das problematicas que o afetam. Dessa forma essa pessoa estd preparada para participar de uma sociedade
democratica, ainda segundo Aristételes (1997) o conceito de cidadao esta voltado para sociedade democratica.

Considerando o conceito de cidadania focado para participagdo dos individuos na sociedade, o que seria
uma educagdo cidada? [...] uma educagido cidada é aquela que prepara o aluno para participar da sociedade,
mas tendo em vista que nem todo modelo de sociedade permite participa¢ao popular, a educagio cidada sé
é voltada para uma sociedade democratica. (Jesus, 2017, p.27).

Segundo Jesus (2017), a democracia permite a participa¢ao popular, uma sociedade onde as classes me-
nos favorecidas podem opinar e exercer cidadania, trata-se de uma democracia “Alguém que é cidadao numa
democracia ndo o é numa oligarquia” (Aristételes, 1997, p. 30).

Na democracia, os interesses dos individuos sdo substituidos pela construgdo coletiva e permite que to-
dos sejam iguais, nela hd a participagdo direta do povo e somente assim abre-se a possibilidade de construir
a vontade geral (Rousseau, 1983), dessa forma a formagao cidada pode se juntar com a educagdo popular
defendida por Paulo Freire.

A pedagogia de Paulo Freire é voltada para educagdo popular, enxerga a educagao como arma para cor-
rigir a desigualdade social, segundo ele “Educagdo nao transforma o mundo. Educagdo muda as pessoas. Pes-
soas transformam o mundo” (Freire, 1967, p. 40), acreditando nesse poder de transformar o mundo, cruzou
o Brasil conscientizando as pessoas.

A didatica utilizada por Paulo Freire considerava a formagao de cidaddos conscientes, “A leitura do mun-
do precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele” (Freire, 2005), essa “leitura de mundo” defendida por ele, procura conscientizar as pessoas de
seu papel na sociedade, desenvolver a criticidade necessaria para mover as camadas desta.

Para exercer sua cidadania participando de uma sociedade democratica, o educando deve desenvolver sua ca-
pacidade argumentativa, visto que para isso, ele deve ter a capacidade de defender um ponto de vista. Assim, através
de a¢des que promovam a argumentacio em sala de aula, o aluno podera ter o conhecimento necessario para forma-
¢do de uma opinido critica e, sobretudo, a habilidade de defender suas ideias, exercendo sua cidadania (Jesus, 2017).

Na realidade atual, ha uma necessidade de melhorar e aprimorar os estudantes a capacidade racional, cri-
tica e argumentativa para que desempenhem um papel ativo e construtivo a frente de questdes que envolvem
a sociedade em que eles vivem. Assim, é um desejo atual, formar jovens capazes de argumentar, com base em
informagdes adquiridas (Toulmin, 2011).

O desenvolvimento da argumentagao vem sendo considerado um aspecto fundamental no processo de
ensino e aprendizagem, tendo em vista que, em uma sociedade democratica, os cidaddos precisam tomar
posicionamento e se pronunciar de forma fundamentada e critica sobre situacdes e problemas que envolvem
dimensdes cientificas e tecnoldgicas complexas e muitas vezes controversas, em virtude das suas inumeras
implicagoes sociais (Sasseron; Carvalho, 2011).
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A educagio possui o poder transformador de movimentar a sociedade “Se a educagdo sozinha nao trans-
forma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda” (Freire, 200, p. 30). Quando as pessoas compreen-
dem o poder do conhecimento, conseguem exercer sua cidadania, ndo servirao de massa de manobra para
as classes dominantes, estardo assim aptas par viver em uma sociedade democritica, considerando que a
democracia esta ligada a participagdo e poder de decisao popular e nao se consegue tomar uma decisio com
sabedoria sem conhecimento.

Assim, a educagdo cidada esta ligada a compreensdo de mundo, ndo se pode participar do que nao se
compreende, “Quando o homem compreende a sua realidade, pode levantar hipdteses sobre o desafio dessa
realidade e procurar solugdes. Assim, pode transformad-la e o seu trabalho pode criar um mundo préprio, seu
Eu e as suas circunstancias” (Freire, 1979, p.17), a aprendizagem de conceitos precisa esta contextualizada
com as problematicas da sociedade, além da leitura da palavra escrita é necessario a leitura de mundo, ainda
segundo Freire (2001, p. 93): “O processo de alfabetizagdo valido entre nos é aquele, que (...) ndo se satisfaz
apenas (...) com a leitura da palavra, mas que se dedica também a estabelecer uma relagao dialética entre a
leitura da palavra e a leitura do mundo, a leitura da realidade’, essa compreensao de mundo defendida por
Freire que possibilita o exercicio da cidadania.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Para Paulo Freire, a educacao acontece por meio de inter-relacdes entre as pessoas e com o mundo, visto
que a educagao ndo pode ocorrer sem considerar o mundo em que os educandos vivem. A educagio voltada
para cidadania faz essa inter-relagdo, assim o professor ¢ um mediador do processo de aprendizagem, buscan-
do a formagdo de um aluno critico, ou seja, apto para o exercicio da cidadania.

Este trabalho faz uma discussao da pedagogia de Paulo Freire e a Educagdo para cidadania, visto que
Freire defendia a educagao popular, segundo ele ela é direcionada as camadas menos favorecidas da socie-
dade, voltada para as suas necessidades e atendendo os seus interesses, apropriando os individuos dos sabres
necessarios para tomar decisoes em sua cidade e defender um ponto de vista, ou seja, torna a populagao apta
para viver em uma sociedade democratica.
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O PAPELDO
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NA EDUCACAO BASICA
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1 INTRODUCAO

No cendrio educacional brasileiro contemporéaneo, a busca por métodos inovadores e eficazes de ensino e
aprendizagem ¢ uma prioridade constante. Diante da diversidade de alunos e das complexidades inerentes ao
processo educacional, surge a necessidade de compreender e abordar as diferentes necessidades cognitivas e emo-
cionais presentes nas salas de aula. Nesse contexto, a neuropsicopedagogia emerge como um campo de estudo
interdisciplinar que integra conhecimentos da neurociéncia, da psicologia e da pedagogia, oferecendo diversos
mecanismos e estratégias fundamentadas cientificamente para promover uma educagio mais eficaz e inclusiva.

A Educagéo ¢ o principio para o desenvolvimento humano e social, e como um processo continuo, pois
¢ ela quem prepara o individuo para o exercicio da cidadania e para a convivéncia social; partindo disto, esta
pesquisa busca compreender e analisar fatos que englobam a educagao multidisciplinar escolar e seus desafios.

Assim, o problema de pesquisa ¢ o seguinte: qual o papel do neuropsicopedagogo na educagio basica? O
objetivo geral é: pesquisar sobre a relevancia da neuropsicopedagogia na educagdo. Os objetivos especificos
a serem alcangados sdo os seguintes: conceituar e refletir sobre a neuropsicopedagogia, mostrar a relevancia
do trabalho do neuropsicopedagogo na escola.

A metodologia utilizada para a realizagdo desta pesquisa é de cunho qualitativa, que segundo Gil (1999),
Cervo e Bervian (2002) busca compreender, com base em dados qualificaveis, a realidade de determinados
fenomenos, a partir da percepg¢ao dos diversos fatores sociais. A pesquisa bibliografica é aquela que se realiza
a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores em documentos impressos, como livros,
artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias técnicas ja trabalhados por outros pesquisadores e de-
vidamente registrados.
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2 O QUEEANEUROPSICOPEDAGOGCIA?

O termo “neuropsicopedagogia” refere-se a aplicagdo dos principios da neurociéncia cognitiva e da psi-
cologia do desenvolvimento a pratica pedagdgica, com o objetivo de compreender como o cérebro aprende e
de desenvolver estratégias de ensino que sejam compativeis com os processos cognitivos dos alunos.

Segundo a Sociedade Brasileira de Neuropsicopedagogia, esta é uma ciéncia transdisciplinar que surgiu
no ano de 2008, na cidade de Joinville, no estado de Santa Catarina, um grupo de docentes em uma institui-
¢ao de ensino e pesquisa, sediada nesta mesma cidade, que promovia assessoria em cursos de pos-graduagao,
se motivara através de um pedido ousado e empreendedor vindo do diretor da institui¢do, a criar um grupo
que promoveria observagdes e pesquisas, com base em um agucado senso critico e movido aos anseios de
responsabilidades com o contexto escolar que vivenciavam na época.

Com o objetivo de compreender as questoes do desenvolvimento cerebral e escolar dos alunos, agindo na
prevengdo e na solu¢ao de problemas, tais como o baixo rendimento escolar, déficit de atengao entre outros.
Segundo a Neuropsicopedagogia o desenvolvimento humano passa por diversos estagios, modificagdes e
evolugdo, sendo assim é valido que haja uma ciéncia para acompanhar e estudar esses estagios.

Voltada para area pedagogia e para os processos de ensino e aprendizagem a neuropsicopedagogia tem
contribuido para diversos aspectos seja eles cognitivos, emocional, psiquico e com a sua atuagdo no ambito
educacional tem contribuido para avangos na educa¢ao de forma acentuada.

Ela trabalha no aspecto emocional do individuo trabalhando as questdes que trava o psicologico e con-
tribui para o fracasso escolar, trabalha as emogoes a afetividade, o ludico e o funcional do aluno. De acordo
com Cosenza e Guerra (2011, p.139):

As neurociéncias ndo propéem uma nova pedagogia e nem prometem solugdo
para as dificuldades da aprendizagem, mas ajudam a fundamentar a pratica pe-
dagdgica que ja se realiza com sucesso e orientam ideias para intervengoes, de-
monstrando que estratégias de ensino que respeitam a forma como o cérebro
funciona tendem a ser mais eficientes.

Diante disto cabe ressaltar que a neuropsicopedagogia e de suma importancia para educagio, pelas suas
diversas contribui¢cdes e avangos nas pesquisas sobre a aprendizagem, para que a educagdo na integridade se
torne cada vez mais promissora.

A neuropsicopedagogia atua através de métodos e estratégias para compreender o aluno e para avalia-lo.
Para isso ela considera o individuo como um ser social e ativo na sociedade em que esta inserido, compreen-
dendo os seus aspectos afetivo, cognitivo, social e humano. E fundamentada no processo de ensino e apren-
dizagem e busca compreender as habilidades do aluno fazer, conviver, conhecer e ser, sendo uma poderosa
instrumento na educagéo.

Sendo assim, percebe-se que ela pode trazer inimeras contribui¢ées a todos comprometidos com
uma educagido escolar de qualidade. Cabe ressaltar também, a necessidade de formagao especializada por
parte dos educadores, e um olhar detalhado por parte dos governantes para a atuagdo neuropsicopedago-
gia, investimentos, criagdo de recursos, estudos e formagdo continuada ¢ valido para os avangos da neuro-
ciéncia na educagio.

De acordo com o Cédigo de Etica estabelecido pela Sociedade Brasileira de Neuropsicopedagogia (SB-
NPp, 2014, p.4), em seu artigo n° 3:

Definiu-se por parametrizar como Neuropsicopedagogo aqueles profissionais
que através de uma formacéo pessoal, educacional, profissional e um corpo de
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praticas proprias da Neuropsicopedagogia busca atender demandas sociais, nor-
teado por padrdes técnicos e pela existéncia de normas éticas que garantam a
adequada relagdo de um profissional com seus pares e com a sociedade como um
todo de acordo com as especificidades das fungoes.

Porém o trabalho do neuropsicopedagogo requer uma formagéao especifica para a sua area de atuagao,
¢ necessario que o docente esteja preparado para atender as necessidades de seis educandos. A formagao é
continua pois o profissional deve sempre “reciclar” seus comportamentos e se propondo a melhorar suas

técnicas e métodos.

2.1 ANEUROPSICOPEDAGOGIA NOS ANOS INICIAIS.

No contexto da educagio bésica, onde a formagéao de criangas e adolescentes é fundamental para o seu de-
senvolvimento pessoal e social, a neuropsicopedagogia assume um papel crucial na identificagdo e na promo-
¢do do potencial de cada individuo, independentemente de suas diferencas e dificuldades de aprendizagem.

A neuropsicopedagogia ¢ de suma importincia nos anos iniciais, visto que é a um das primeiras etapas
de ensino e de desenvolvimento escolar do aluno. Ela atua em conjunto com a equipe multidisciplinar, com o
pedagogo e com a gestdo escolar, e como ela trata da parte cognitiva da aprendizagem, e pode ajudar na pre-
vengao e na solucgdo de possiveis problemas como baixo rendimento escolar, déficit de atengao, e transtornos
globais do desenvolvimento.

Segundo Lima (2017), ao longo da educagao basica, os processos cognitivos precisam ser analisados em
todas as concepgdes, ndo apenas com os fracassos, ou que ficam impregnados em alguns individuos. Mas,
qual a oportunidade dos envolvidos no processo de ensino aprendizagem ao encontrar um viés, na busca de
um ensino de qualidade e a realizagdo dos projetos de vida dos alunos. O neuropsicopedagogo escolar tem
um papel bastante significativo na area didatica e cognitiva, pode ele também dar um diagndstico preciso
para cada aluno que necessite de sua atuagao.

Segundo o Cédigo de Normas Técnicas 01/2016, da Sociedade Brasileira de Neuropsicopedagogia, no
artigo 29, as fungdes o neuropsicopedagogo se resume em:

a) Observagdo, identificagdo e andlise do ambiente escolar nas questdes rela-
cionadas ao desenvolvimento humano do aluno nas areas motoras, cognitivas e
comportamentais, considerando os preceitos da Neurociéncias aplicadas a edu-
cagdo, em interface com a pedagogia e psicologia cognitiva;
b) Criagao de estratégias que viabilizem o desenvolvimento do processo ensino
aprendizagem dos que sdo atendidos nos espagos coletivos;

¢) Encaminhamento de pessoas atendidas e outros profissionais quando o caso
for de outra area de atuagdo/especializagdo contribuir e aspectos especificos que
influenciam na aprendizagem no desenvolvimento humano. (SBNPp,2016,p.4).

O neuropsicopedagogo trabalha através de estimulos e exercicios que estimula as atividades cerebrais
do aluno, seja através de atividades que ajuda o aluno a memorizagdo, concentragao, atencdo, criatividade,
ndo apenas vendo as limitagdes do paciente e sim estimulando e auxiliando a vencer as barreiras e obteve
um bom desempenho. Atua em conjunto com a familia do aluno e com os demais profissionais que acom-

panham a crianga.

A neuropsicopedagogia desempenha um papel fundamental nos anos iniciais da educagao, pois ela visa
compreender e intervir nas dificuldades de aprendizagem que surgem durante os processos educacionais e do
desenvolvimento cognitivo das criangas.
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Nos anos iniciais, as criangas estdo em uma fase crucial de desenvolvimento, onde estdo adquirindo habi-
lidades fundamentais, como a leitura, escrita, raciocinio logico, habilidades motoras e socioemocionais, nesse
momento pode ser que a crianga nao alcance os resultados esperados para aquela fase de desenvolvimento,
pois, algumas criancas podem apresentar dificuldades nessas areas, o que pode impactar negativamente seu
desempenho escolar e emocional.

A neuropsicopedagogia atua identificando e avaliando as dificuldades especificas de cada crianga, por
meio de técnicas e testes neuropsicoldgicos. Com base nessa avaliacdo, sdo desenvolvidas estratégias e inter-
vengdes personalizadas, visando estimular e potencializar as habilidades cognitivas e emocionais das criangas.

Sendo assim o principal objetivo da neuropsicopedagogia nos anos iniciais, é contribuir para o desenvol-
vimento integral de seus individuos, no nosso caso as criangas, fazendo as intervengdes necessarias para que
a aprendizagem do aluno seja completa, proporcionando um ambiente saudavel o desenvolvimento infantil,
garantindo assim que todos os seus direitos sejam respeitados e cumprido de forma idonea.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Durante a pesquisa desta tematica foi possivel observar a necessidade de uma formagédo especializada
por partes dos educadores voltada para neuropsicopedagogia, e o baixo incentivo financeiro por parte dos
governantes da nossa educac;éo; contudo, os materiais disponiveis nos mostram que esse estudo tem uma
grande relevancia para a Educagdo no Brasil, tendo em vista que ela auxilia o corpo docente em diversas
questdes, sejam elas sociais, emocionais ou escolar, podendo entdo ter um avango significativo em relagdo a
evasao escolar, baixo indice de aprendizagem dos alunos, entre outros.

Ao compreendermos melhor os fundamentos e as aplicagbes da neuropsicopedagogia na educagao
bésica, esperamos contribuir para o desenvolvimento de politicas educacionais mais eficazes, para a for-
magdo de professores mais capacitados e para a promog¢ao de uma educagdo verdadeiramente inclusiva e
centrada no aluno. Esta pesquisa visa, assim, fornecer insights valiosos que possam informar tanto a teoria
quanto a pratica pedagégica, enriquecendo o debate académico e contribuindo para o avan¢o do campo da
educacio no Brasil.
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DESENVOLVIMENTO MORAL,
EDUCACAO E DISCIPLINA:
interfaces em anadalise.

Evanileide Patricia Lima Figueira® - UNESP/Marilia
Ieda Alves Lugli** - UNESP/Marilia

1 INTRODUCAO

Atualmente, a formagao ética e moral do sujeito vem recebendo maior aten¢éo, seja nos estudos relacio-
nados a este aspecto (DeVries & Zan, 1998; La Taille, 2013; Vinha, 2000; Cortella, 2010) ou nos documentos
educacionais (Brasil 2001, 2010, 2018), incumbindo a escola o compromisso com o desenvolvimento inte-
gral do educando em suas dimensées intelectual, fisica, socioemocional e cultural. O que se destaca nesses
espagos ¢ a consideracdo da importancia, ou mesmo necessidade e urgéncia de formarmos sujeitos éticos,

autdbnomos, criticos e participativos para atuar na sociedade, de modo a transforma-la e qualificar as relagdes.

Ao direcionarmos nosso olhar para estudos que discutem sobre ética e moral e ajudam a ampliar os co-
nhecimentos para atua¢do no ambito educacional, encontramos explanagdes e tensionamentos importantes e
norteadores para pensar o papel da educacdo dos educadores e da disciplina, sobre essa dimenséo formativa
dos sujeitos, relacionadas ao problema indicado a partir das seguintes questdes: “Como tem se dado o traba-
lho da ética e moral nas escolas? As praticas educativas assumidas tém de fato contribuido para o desenvol-

vimento moral do sujeito?

Destarte, o presente trabalho se configura como uma pesquisa teérica, cuja revisao de literatura possibi-
lita 0 acesso a estudos que se debrugaram para discutir e entender um tema ou questio relevante da realidade
ou relacionados a pesquisa (Tachizawa e Mendes, 2006; Demo, 1995, 1997). Tem como objetivo apresentar as
contribui¢des dos estudos relacionados a pratica educativa favoraveis a formagdo moral do sujeito, ou dentro
de sua perspectiva evolutiva formar sujeitos resistentes morais, que buscam refletir moralmente, ndo acatan-

do somente a imposi¢do do grupo, mas percebendo quando uma lei é injusta frente ao seu tempo.
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Cabe destacar que a concepgao de autonomia moral é fundamentada nos preceitos piagetianos, na qual
as agoes do sujeito em relagdo ao outro e as normas estao fundamentadas pelo respeito mutuo, reciprocidade e
cooperagio, refletindo o que dispoe Puig (19980) em seu estudo sobre a consolida¢ao da personalidade moral:

O sujeito autdnomo, em vez de “fazer como” os outros, “faz com” os outros, ou
] « - k2l ~ \ . . a7 . .

seja, “situa-se” em relacdo a eles e a sociedade como individuo livre e singular

que, através de relagdes de reciprocidade, estabelece acordos que permitem uma

convivéncia respeitosa (Puig, 1998, p.12)

Diante o exposto, é possivel depreender que o trabalho educativo que tenha como objetivo a formagao
de sujeitos autbnomos moralmente requer dos profissionais que atuam junto aos educandos conhecimentos
que subsidiarao e orientardo as praticas educativas e o enfrentamento aos desafios que colaborem para a con-
solidagdo de sua intencionalidade.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Considerando as mudangas da sociedade, influenciadas pelos aspectos histdricos, sociais, politicos, eco-
némicos e culturais, é que se deve compreender o desafio que a escola assume na educagio a ser ofertada,
tendo em vista o sujeito atual, que demandam o estabelecimento de praticas educativas condizentes com suas
reais necessidades.

Nesse sentido, a compreensao do desenvolvimento integral do sujeito que contemple a dimensao moral
em sua formacdo com vistas ao desenvolvimento da autonomia moral, dada a sua complexidade, deve ser
orientada por conhecimentos tedricos e praticos sobre a tematica. Torna-se ainda necessario romper com
praticas que localizam tal aspecto somente no estabelecimento ou cumprimento de regras, assim como a
busca pela consolidagdo de uma disciplina que colabore para o controle do comportamento das criancas
(DeVries e Zan, 1998).

Partindo de uma perspectiva construtivista, DeVries e Zan (1998), em sua obra intitulada “A Ftica na
Educacido Infantil” oferecem aportes tedricos e praticos que orientam o estabelecimento de uma disciplina
por meio de alternativas cooperativas condizentes com as especificidades e necessidades das criangas, es-
pecialmente em prol ao desenvolvimento de sua autonomia moral. Assumindo uma postura questionadora
sobre a disciplina designada a Educa¢ao da infancia, as autoras abordam, em sua investigagao, o papel funda-

mental que o ambiente assume no desenvolvimento social e moral das criangas.

Piaget (1994), tendo como objetivo compreender o desenvolvimento da moralidade, realizou estudos
sobre a evolu¢io da pratica e da consciéncia das regras, de modo a revelar os principios que incitam a agéo,
ou seja, como as pessoas raciocinam frente aos conflitos, problemas e assuntos relacionados a moralidade, ja
que, como afirma o autor, “toda moral consiste num sistema de regras, e a esséncia de toda moralidade deve
ser procurada no respeito que o individuo adquire por essas regras” (Piaget, 1994, p. 23).

Em sua obra “O juizo moral na crianga’, Piaget (1994) apresentou trés estagios, assumidos por meio da
observagao das atitudes dominantes observadas nos sujeitos em determinadas idades, sendo eles a pré-mora-
lidade, a heteronomia e a autonomia moral. Kohlberg ao ampliar e aprofundar os estudos sobre o desenvolvi-
mento moral, para além da passagem da heteronomia para autonomia como propde Piaget, estuda de forma
exaustiva estagios distintos, que foram agrupados em trés niveis de raciocinio moral, sendo estes pré-conven-

cional, convencional e pds-convencional

Piaget (1994) e Kohlberg (1997) ao considerarem que existe uma evolu¢iao dos niveis, da heteronomia
para autonomia, ou do nivel pré-convencional para o convencional, colocam em evidéncia que a qualidade das
relagoes e do ambiente em que as criangas estdo inseridas sdo determinantes para o desenvolvimento moral.

Educacdo & Cidadania: desafios contemporaneos



Kohlberg ao se aproximar da educagéo, realizando sua pesquisa por meio das interven¢des pedagdgicas,
amplia sua investigacdo para questdes de uma Educagdo moral favoravel ao desenvolvimento moral do su-
jeito, decorrendo assim sua efetiva contribuicdo para pensar sobre as condi¢oes que devem ser garantidas as
criangas para que sejam ativas e participativas nos dilemas reais do cotidiano, discussao de regras, contem-
plando em seus tensionamentos a disciplina assumida na organizac¢ao do trabalho na escola, sob influéncia
da teoria de Durckeim (Kohlberg, Power e Higgins, 1997).

DeVries e Zan (1998) ao considerarem que a constru¢ao da moralidade tem como recurso potencial as
relagdes e interagdes com seus diferentes pares, colegas e adultos, contempla em suas discussdes aspectos que
viabilizem a elimina¢do de uma disciplina autoritaria, pautada no controle e disciplinamento dos corpos, e
indicam praticas que permitam “que as criangas construam convicgdes e sigam suas proprias regras sociais e
morais, independentes da coer¢ao adulta” (Devries & Zan, 1998, p. 193), o que vale, segundo as autoras, para
todas as criangas, ndo somente as consideradas dificeis.

De acordo com Passos (1996), ambientes autoritarios, orientados por regras rigidas e arbitrarias, con-
dicionam os sujeitos a uma dependéncia constante, favoraveis a docilidade e inviabilizacdo da conquista da
autonomia; a0 mesmo tempo em que podem, através de tal configuragdo, gerar movimentos de resisténcia
por parte dos alunos “que vao impondo a escola a necessidade de mudanga” (Passos, 1996, p. 123).

As ideias defendidas por Kohlberg de que o objetivo da educagdo moral ndo seja somente alterar com-
portamentos, mas a capacidade estrutural, e que tal trabalho promove uma mudanga nao s6 no aluno, mas
também na escola, contribui para o pensar como o ensino de valores e justica deve se consolidar na escola,
considerando a configuracao do seu ambiente e relagdes, haja vista que:

[...] o ensino da justiga, tal como o ensino da leitura ou da aritmética, ocorre no
contexto de uma sala de aula e de uma escola, e a forma como os alunos viven-
ciam a sala de aula e a vida escolar tem um efeito modelador sobre o que fazem
(Kohlberg, Power e Higgins, 1997, p. 34) (tradugdo nossa).

Ja Piaget (1994) por meio de seus estudos evidenciou que o desenvolvimento da autonomia moral, sera
alcangado a partir das oportunidades que forem dadas as criangas de discutir, combinar, elaborar regras,
trocar diferentes pontos de vistas, num ambiente democratico e livre de coer¢ao. Corroborando com tais
ideias Vinha (2000, p. 88) afirma que “para a crianga ter a possibilidade de ir construindo gradualmente sua
autonomia moral (governar-se a si mesma), faz-se necessario que ela conviva com adultos, num ambiente em
que exista o respeito mutuo, e, portanto, a autoridade do adulto seja minima”.

Desse modo, ao assumirmos que as relagdes democraticas formam a base para o desenvolvimento da
autonomia moral, devemos propiciar nesse ambiente “trocas sociais entre pares, oportunidades de criancas
assumirem pequenas responsabilidades e de tomar decisdes, discutir seus pontos de vista, expressarem livre-
mente seus pensamento e desejos, investigar e estabelecer relagdes” (Vinha, 2000, p. 88).

3 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho por meio das discussoes suscitadas pelos estudos acessados em torno de quais prati-
cas educativas contribuem para o desenvolvimento moral, contribui para pensar sobre as condi¢des que de-
vem ser garantidas as criangas para que sejam ativas e participativas nos dilemas reais do cotidiano, discussao
de regras, contemplando em seus tensionamentos a articulagdo entre o desenvolvimento moral, a educagio e
a disciplina assumida na organizagao do trabalho nas escolas.

Diante o exposto, é possivel depreender que o trabalho educativo que tenha como objetivo a formagédo
de sujeitos autonomos moralmente requer dos profissionais que atuam junto aos educandos conhecimentos
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que subsidiardo e orientarao as praticas educativas que deem suporte a uma educa¢ao comprometida com a
formagdo de sujeito que assumam em suas relagdes posicionamentos criticos, criativos ativos, democraticos e
justos frentes aos valores e normas sociais, com a consolida¢do de oportunidades e experiéncias democraticas
. Assim como a eliminag¢do de uma disciplina do controle e coerc¢ao, por meio do estabelecimento de ambien-
tes autoritarios que nada contribuem para a formagao moral do sujeito no caminho da autonomia.
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A INCLUSAO SOCIALNO
DESENVOLVIMENTO DE CRIANCAS:
a educacao infantil em foco

Maria Aparecida Alves Oliveira®
Luiz Gonzaga Lapa Junior*

INTRODUCAO

O processo de desenvolvimento humano é percebido no cotidiano. Sdo observadas mudangas no cresci-
mento, na estatura, na idade, ou seja, nos aspectos fisicos. Porém, nem sempre sao observadas as transforma-
¢oes ocorridas nas relagdes com as pessoas e com 0 mundo no entorno.

Segundo Piletti, Rossato e Rossato (2018, p. 22), a Psicologia busca “compreender como se ddo os pro-
cessos de mudangas ocorridas no homem, de maneira a conjecturar em que condigdes e momentos podem
ocorrer e por que estdo mais propensas a ocorrer em determinadas épocas de nossa vida”. Assim, as mudangas
no homem o acompanham durante toda sua vida.

No nascimento, o desenvolvimento humano é formado por evolu¢des durante a historia, mas “é na rela-
¢do dialética com o mundo material, com a cultura que tera proporcionadas ou nao as condi¢des necessarias
ao seu desenvolvimento” (Piletti; Rossato; Rossato, 2018, p. 39). Nessa trajetdria, as fungdes psiquicas ndo se
desenvolvem de uma tnica forma, sendo diferenciadas em cada idade.

Este estudo objetiva refletir sobre o desenvolvimento de criangas com foco na inclusdo social por meio
do método qualitativo de pesquisa com cunho bibliografico.

REFLEXOES SOBRE INCLUSAO SOCIAL

A aprendizagem consiste em um processo de apropriagdo, preservagio e recordagdo de tudo o que foi
aprendido. Tal processo ocorre quando tomamos posse de um contetido que ira modificar o Sistema Nervoso
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Central, quando submetido a estimulos ou vivéncias que conduzem as modificagdes cerebrais (Rotta; Ohl-
weiler; Riesgo, 2016).

A compreensdo da vida humana em todos os seus significados requer o entrelace dos conhecimentos
divididos, compartimentados, fracionados e interrelacionados. Morin (2020) afirma,

As fraquezas do modo de conhecimento que nos foi inculcado nos fazem disso-
ciar o que € inseparavel e reduzir a um unico elemento que constitui um todo ao
mesmo tempo que ¢ uno e multiplo; separa e compartimenta os saberes em vez
de os ligar; limita-se a prever o provavel enquanto o inesperado surge incessante-
mente (Morin, 2020, p.34)

Na propositura da lei, a inclusdo ¢ um direito garantido, ela torna-se possivel com a efetivacao dos di-
reitos que a lei garante, sendo, a escola, um lugar de garantia da promogéao deste direito e do cumprimento
da lei. Caso nao acontega o cumprimento desta garantia a escola caminha numa via contraditdria, criando a
exclusdo. Sabe-se que ha uma inegavel resisténcia em mudar modelos que sustentam um perfil educacional,
apontados ao longo da histéria (Gatti, 2020).

Mesmo assim, a escola assume a complexidade e as multiplas referéncias do processo de ensino, levando
assim o educando a aprender em parceria colaborativa com os demais e com o professor. Neste sentido Luc-
kesi (2005) entende que a educagdo dentro de uma sociedade ndo se manifesta como um fim em si mesma,
mas como uma a¢do de transformagéo na sociedade onde o individuo convive com seus pares. Luckesi (2005)

A inclusao social é um processo lento, porém que contribui muito para um novo tipo de sociedade, pois
diferente da integracao que é caracterizada pela inser¢ao do deficiente na sociedade, na inclusdo a sociedade
se modifica, buscando desenvolvimento e cidadania (Dornela, 2014). Lento, também, é a progressao dos alu-
nos e o trabalho de todos os seus ensinantes.

Anteriormente ao processo de inclusdo social, o individuo intitulado deficiente era aquele que se mos-
trava inapto para o trabalho e para vida independe, passando a ser visto como um estorno para socieda-
de (Caldas, 2011).

Entende-se que a demanda de pessoas com essas necessidades especificas ¢ uma questdo que precisa ser
analisada e busca-se produzir politicas publicas para melhorar a vida destes seres humanos e as pessoas com
as quais eles convivem.

A sociedade inclusiva reconhece todos os seres humanos como livres e iguais, por tanto o convivio social
¢ de extrema importancia para o desenvolvimento humano (Sassaki, 2010).

EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

No Brasil, a Educagao Especial teve como marco fundamental a criacdo do “Instituto dos Meninos Ce-
gos” em 1854, e do “Instituto dos Surdos-Mudos” em 1857 (Miranda, 2004). A maior visibilidade dos direitos
fundamentais deu-se devido ao desenvolvimento de associagdes que se baseavam na Declaragdo dos Direitos
do Homem e dos Direitos da Crianga e do Adolescente (Grafanassi, 2017). Como referéncias citam-se algu-
mas leis/decretos que garantem os direitos das pessoas com deficiéncia: A Constituigao Federal de 1988, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) - Lei n° 3.924/1996, o Decreto n° 6.949/2009, que
promulga a Convengao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facul-
tativo, assinados em Nova Iorque, em 30 de marc¢o de 2007 e, por fim, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
- Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 - conhecido como LBI. Mendes (2006) considera algumas a¢oes da
politica do Ministério da Educag¢dao (MEC) como prejudiciais ao processo de constru¢do da inclusdo escolar
na realidade brasileira.
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Glat e Blanco (2007) trazem uma defini¢do de modelo de incluséo:

Na proposta atual, esses alunos, independentes do tipo ou grau de comprometi-
mento, devem ser absorvidos diretamente nas classes comuns do ensino regular,
cabendo a escola a responsabilidade de se transformar, principalmente no que
diz respeito a flexibilizagdo curricular, para dar a resposta educativa adequada as
suas necessidades (Glat; Blanco, 2007, p. 24).

Como énfase aos “elementos ideoldgicos e comportamentais da cultura impregnada na sociedade que
deseja, de fato, a inclusdo social dos sujeitos que a compdem” (Mazzotta; D’Antino, 2011, p. 381), Carvalho
(2003, p. 47), comenta que “atitudes ndo se modificam num estalar de dedos. Decorrem de um longo proces-
so, geralmente sofrido e com obstaculos afetivos e cognitivos a serem superados”. Contudo, vé-se que a inclu-
sdo social seja ela em qualquer ambiente, é algo que precisa ser bem trabalhado nas suas especificidades, nos
seus moldes individuais, seja na escola ou na familia. Portanto, faz-se necessario lidar com o novo a cada dia,
pois se apresenta numa dinamica desafiadora para todos os seres que convivem com a demanda da inclusao.

Bueno (1993, 2001), aponta que a pratica pedagdgica inclusiva requer a formagao de dois tipos de pro-
fessores: a) os generalistas, regentes das classes regulares que teriam algum conhecimento e pratica sobre a
diversidade do alunado; b) os professores especialistas, capacitados para atuagido com diferentes necessidades
educacionais especiais. Estes seriam responsaveis pelo suporte, orienta¢do e formagao continuada dos profes-
sores do ensino regular visando a inclusao, bem como por atender diretamente aos alunos em modalidades
como classes especiais, salas de recurso e ensino itinerante (Brasil, 1996).

CONSIDERACOES FINAIS

O texto permitiu tecer “fios de pensamentos” a respeito do desenvolvimento de criangas com foco na
incluséo social. Lancamos luzes sobre o tema debatido para reflexdes futuras.

E urgente que a escola se transforme, independentemente de a¢des externas como a imposigio de legis-
lagdes e diretrizes consolidadas, em ambiente ausente de preconceitos ou qualquer outra pratica de violéncia,
para a perpetuagdo de justica social. Pelo panorama apresentado, torna-se imprescindivel que as praticas
pedagdgicas vivenciadas no cotidiano escolar sejam as mais inclusivas possiveis.

Apesar do humilde contetdo, o texto preconiza o muito a caminhar pela diversidade cultural de nossa
sociedade. Este caminhar deve estar pautado na formagéo ética das novas geragdes, nas limitacdes dos sujei-
tos envolvidos no processo de inclusao e nas possibilidades que a escola oferece como espago de convivéncia
com a diversidade.
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EDUCACAO E TRANSFORMACAO
SOCIAL EM PAULO FREIRE

Acyr de Gerone Junior?” — PUC-Rio
Lucas Guilherme Tetzlaff de Gerone?® - UNESP

1 INTRODUCAO

Quando se trata do ato educativo no Brasil, faz-se necessario passar pelas concepgdes freireanas sobre a
educacéo. Afinal, Paulo Freire marcou e fez histéria. Seus pensamentos estdo imbricados por toda a educacéo
brasileira, por grupos de estudos, praticas e politicas educacionais. E ndo somente estas, mas diversas areas
do conhecimento sdo influenciadas por suas proposigoes. Suas ideias, atuais e passiveis de contextualizagio,

romperam muitos paradigmas e proporcionaram reflexdes sobre a forma de ser e fazer a educagao no Brasil.

A concepgao de educagao para Freire é abrangente e vai além dos ambientes escolares. Para ele, entre
outros aspectos, educagio é também um ato de problematiza¢io e transformagao da realidade social; tornan-
do-se, assim, um instrumento de desalienagio e de liberta¢ao dos seres humanos que passam a refletir sobre
a sua condi¢do — muitas vezes precdria —, passando, entdo, a serem sujeitos, e ndo mais meros receptores da
educacao. Nessa perspectiva, esse ensaio pretende inicialmente discorrer sobre Paulo Freire, a partir de sua
vida, suas obras e o contexto histérico no qual escreveu, e, por fim, analisar a agdo educacional como praxis
que contribua para a transformacéo social. Afinal, a educac¢io, para Freire, é sempre um meio de intervencéo
social e, portanto, necessaria no ato educativo. Ressalte-se, ainda, que parte das reflexdes aqui realizadas faz

parte da obra publicada por Gerone Junior (2016).

A opgao metodoldgica do estudo se fundamenta em revisao de literatura. Serao utilizadas como base as
produgoes tedricas sobre Paulo Freire e suas concepgdes da educagao, sejam do proprio autor ou de outros

que escreveram sobre ele.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Paulo Freire é apontado como um dos pensadores mais importantes na histéria da educagao. De fato,
ele contribuiu significativamente para o movimento da teoria/pedagogia critica. Sua forma de ser e ensinar
fundamentava-se na perspectiva de que o educando obteria um verdadeiro aprendizado por uma relagdo com
o seu cotidiano, numa pratica dialética com a realidade, radicalmente contrario ao que ele denominou de
educagao bancdria, que se fundamenta em aspectos tecnicistas e incentiva a alienagdo do individuo.

E nessa perspectiva que Freire pressupde que a educagio e o educador devem contribuir com a trans-
formacao social. Freire lembra que “é bem verdade que a educagdo néo é a alavanca da transformagao social,
mas sem ela essa transformacdo ndo se da” (Freire, 2009, p. 57). O processo educativo representa um grande
desafio para os professores em nossos dias. Nao ¢ facil, mas ¢ possivel realizar uma a¢ao pedagdgica realmen-
te libertadora, transformadora, revolucionaria, mesmo sob as dificuldades sociais que emergem e desafiam o
educador em sua docéncia. Ele lembra que, quando falo em educagdo como intervencao, refere-se aquela “que
aspira a mudancas radicais na sociedade, no campo da economia, das relagbes humanas, da propriedade, do
direito ao trabalho, a terra, a educagio, a saude” (Freire, 1996, p. 109).

De fato, a educagao é um direito de todos e deve ser realizada para todos, ndo importa onde estejam essas
pessoas. Seja na cidade, no campo, seja nas comunidades, a educagdo também sera para elas. Nao depende
de classe social, de situagdo social e/ou econdmica, de raizes étnicas ou crengas religiosas. A educagio é para
todos os seres humanos, e todos tém esse direito! Assim sendo, a educa¢do é também um meio de intervencio
social, como apontou Freire anteriormente, em que é possivel potencializar a humanizagéo, a inclusdo e o
fortalecimento da cultura, mudando e transformando a sociedade e as relagdes entre os seres humanos, pois

1o«

ser professor é “reconhecer as diferencas sociais, educacionais e culturais” (Oliveira, 2009, p. 44).

Nessa perspectiva, enquanto praxis educativa, a educacéo tem, historicamente e relevantemente, o desa-
fio de oferecer respostas as demandas que os contextos sociais lhes apresentam (Pimenta; Ghedin, 2005). Sao
muitos os desafios para que o educador realize uma agdo pedagogica relevante na sociedade em que vivemos.
De fato, nao ¢é facil enfrentar a realidade de nosso pais: uma realidade social que, invariavelmente, sugere um
caos. Além dos problemas relacionados as drogas e a criminalidade, por exemplo, o desrespeito, a indiscipli-
na, a falta de valores morais e éticos e a auséncia da familia se constituem, igualmente, em um sério desafio
a educagao. Os desafios ainda emergem do préprio caos educacional que o pais vivencia. O fato é que repor-
tagens especiais na imprensa e a propria percepgao da sociedade apontam para o descuido com a educagao.

Talvez seja por isso (e muito mais) que o educador tem sérios desafios pela frente. A agdo pedagogica evi-
dencia-se, assim, como um ato para ultrapassar os limites da sala de aula ou dos préprios ambientes escolares,
muitas vezes inapropriados. Tais desafios apontam para uma agao pedagogica que vai a luta, que enfrenta os
problemas sociais coletivos na esperanca de uma mudanca. Nesse sentido, Freire ajuda a entender que, mes-
mo sob tantas dificuldades e barreiras que se levantam contra a educagéo, ainda assim, ha esperanca.

Uma esperanga baseada na cren¢a de que “professor e alunos, juntos, podem aprender, ensinar, inquie-
tar, produzir e, juntos, igualmente, resistir aos obstaculos a nossa alegria” (Freire, 1996, p. 72). A esperanga é
inerente aos seres humanos. A esperanca fortalece a luta, favorece a perseveranca e a persisténcia. A esperan-
¢a olha para o futuro e diz que uma nova realidade ¢ possivel, basta continuar. De fato, contemplando essa
realidade, parece-nos que “mudar ¢ dificil, mas é possivel” (Freire, 1996, p. 79). Uma postura de esperanga
fortalece a possibilidade e a certeza de que é preciso e é possivel mudar, saindo do comodismo e conduzin-
do a agdo. Nessa perspectiva, a acdo pedagogica dos professores ultrapassa os limites de uma tarefa sim-
plesmente docente.

O educador que foi desafiado identifica o desafio e parte para a luta! Questdes sociais, morais, familiares
deixam de ficar da porta para fora da escola e passam a interferir diretamente no cotidiano da relagao educa-
dor-educando. O educador, entdo, passa a ser o sujeito que cuida e olha para o educando, estabelecendo com
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ele uma relagio de afetividade e compromisso. E por isso que Freire instiga no professor um ato de amor em
sua pratica pedagogica. Amor, para Freire, é postura, é decisdo, é ir além dos limites docentes, é agir com afeto
e com comprometimento com o educando (Freire, 1996).

O amor ¢ o primeiro passo em busca da transformagio. Afeto esse que, em Freire (1996), ¢ marcante e
impulsiona o educador a vencer os desafios: o destino ou o fim ainda ndo chegaram, portanto, ha esperanca.
Amor e esperanga que geram transformagdo. O futuro ndo estd determinado. Ha, assim, esperanca de uma
acao pedagodgica que supere os obstaculos. Ha esperanga para os educadores que nao desistem, pois, sem a
esperanca de um futuro melhor, ndo ha como ser professor. A perspectiva de contribuir com outro mundo
possivel, com outra realidade possivel, com a superagdo das mazelas, com a valoriza¢do e humanizacio das
pessoas, motiva o professor. Paulo Freire instiga nos educadores (e porque nao dizer nas pessoas de modo ge-
ral) a motivacéo, o interesse, o compartilhar, o olhar, a sensibilidade e a compreensdo da realidade para uma
pratica mais significativa, que é tao necessaria no dia a dia.

E preciso se humanizar, como bem ja disse Paulo Freire. Nesse processo educacional, o aluno também
¢ humanizado, tornando-se alvo de uma educacao transformadora e cidada, em que os diversos anseios do
educador-educando sdo contemplados na possibilidade de uma educagio de empoderamento. E uma edu-
cagdo que se estabelece na relagdo dialética entre educador e educando, na qual os interesses, mesmo que
possivelmente antagdnicos, convergem para uma necessidade e realidade comum, isto ¢, intervir no mundo
para que se possa transforma-lo.

E uma educagio que leva a luta. Por isso, é preciso que o professor, “permanecendo amorosamente cum-
prindo o seu dever, nao deixe de lutar politicamente, por seus direitos e pelo respeito a dignidade de sua ta-
refa, assim como pelo zelo devido ao espago pedagogico em que atua com seus alunos” (Freire, 1996, p. 142).
De fato, “serd na sua convivéncia com os oprimidos, sabendo-se também um deles — somente a um nivel dife-
rente de percepcido da realidade -, que podera compreender as formas de ser e comportar-se dos oprimidos,
que refletem, em momentos diversos, a estrutura da dominagao” (Freire, 2011, p. 67).

Portanto, o educador deve lutar contra as injustigas, contra as exploragdes, contra as exclusoes, entre
ele e o educando e entre ambos e o mundo, realizando, assim, uma a¢ao pedagégica que seja relevante e sig-
nificativa para e com os sujeitos envolvidos no processo educacional. A intengdo e a agao do professor sdo
fundamentais, pois, assim, diminui-se “a distancia que me separa das condicdes malvadas em que vivem os
explorados quando, aderindo realmente ao sonho de justiga, luto pela mudang¢a radical do mundo” (Frei-
re, 1996, p. 138).

3 CONSIDERACOES FINAIS

Esta obra procurou entender o ato educativo, guiando-se primordialmente pelas luzes do pensamento
freireano. Um convite a reflexdo sobre nossa propria pratica educacional e nossa posi¢io no mundo como
agentes de transformagao.

Paulo Freire, uma voz importante na pedagogia, nos ensinou que educar ¢ muito mais do que transmitir
contetdo; é um ato de amor, resisténcia e libertacdo, ancorada em valores humanisticos, pode ser um pode-
roso veiculo de mudanga social. A abordagem critica que adotamos ¢ oferecer caminhos para uma pratica
educativa que seja a0 mesmo tempo reflexiva, dialdgica e transformadora.

Conclusivamente, portanto, a partir dos desafios propostos, faz-se necessario afirmar que o ato educa-
tivo e a agao pedagogica de professores podem (e devem) superar a simples docéncia. Antes disso, como um
processo continuo e necessario, ambas as agdes convergem para uma agao que nao se limita aos conceitos
tecnicistas de dentro de uma sala de aula. E, na verdade, algo que vai muito além, superando dificuldades,
transpondo limites, fortalecendo a luta, vivendo na esperan¢a de um mundo melhor, por meio da agdo peda-
gogica transformadora e significativa.
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Os desafios que os educadores enfrentam na contemporaneidade sao enormes, mas nao intransponiveis.
A realidade educacional, com suas discrepancias e dificuldades, reflete as complexidades da sociedade em
que esta inserida. Contudo, através da pedagogia critica, abrimos espago para reconhecer que, apesar dos obs-
taculos, a mudanca é possivel. A educa¢ao nao deve ser vista como um fim em si mesma, mas como um meio
de capacitar individuos a questionar, a interagir com suas realidades de forma critica e a participar ativamente
na reconstruc¢ao de suas sociedades.

Concluimos, portanto, que o legado de Freire é mais do que um conjunto de métodos pedagégicos; é
uma convocagdo para todos nds que acreditamos no poder transformador da educagdo. Que esta obra sirva
ndo apenas como um tributo ao seu trabalho, mas como um instrumento de inspiracdo para educadores,
estudantes e todos aqueles que sonham com um mundo mais justo e humano, fundamentos essenciais para
uma educacio verdadeiramente libertadora e transformadora.
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1 INTRODUCAO

A Educagio Fisica desempenha um papel crucial no processo de humanizagdo, promovendo o desenvol-
vimento de habilidades sociais, éticas e emocionais, tais como o respeito, a cooperagao, a inclus3o, a autono-
mia e a responsabilidade. Essa perspectiva estd voltada para a formagdo de pessoas ativas e responsaveis em
suas comunidades, contribuindo para uma sociedade democratica e justa, constituindo-se como condutas

essenciais para o exercicio da cidadania.

A intersecdo entre Educagéo Fisica e marcadores sociais envolve a relagio entre praticas corporais, iden-
tidades sociais e participagdo cidada. Neste sentido, a Educa¢ao Fisica, que busca promover a diversidade e o
empoderamento dos estudantes, enfrenta desafios como a falta de oportunidade nas aulas e a naturaliza¢ao
de esteredtipos de género, destacando a necessidade de abordagens que zelem pela participagao coletiva em

prol do desenvolvimento humano através das praticas corporais (Altmann, 2015).

Marcadores sociais sdo caracteristicas ou atributos que sio amplamente reconhecidos em uma cultura
e que constituem as identidades das pessoas, sendo mais fortemente manifestadas nas interacdes sociais que
elas estabelecem (Souza, 2006). Esses marcadores podem ser baseados em caracteristicas como género, idade,
raga, etnia, religido, orientagdo sexual, status socioecondmico e habilidades fisicas ou mentais (Lopes da Silva;
Rigoni; Da Silva, 2021). O processo de naturalizagdo dessas interagdes pode alimentar e criar esteredtipos e
preconceitos que tendem a levar a discriminagdo e a marginaliza¢do de grupos que ndo detém condutas e

comportamentos hegemonicos, revelando as relacdes de poder existentes nesse campo de disputa.
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Uma perspectiva de Educacdo Fisica que busca desenvolver o senso de pertencimento e identidade dos
estudantes dentro da comunidade escolar por meio do trabalho coletivo tende a construir aprendizagens
relacionadas ao respeito as diferencas, aos desmascaramentos das relagdes de poder e a valorizagao da diver-
sidade. Esses atributos sdo fundamentais para o desenvolvimento de uma cidadania que esteja assentada na
democracia e na justica social.

Abordar essas questdes requer uma abordagem multifacetada que leve em consideragdo ndo apenas as
questdes pessoais, mas também os sistemas sociais e estruturais que perpetuam as desigualdades, sobretudo
as oportunidades de acesso ao conhecimento nas aulas de Educagéo Fisica.

Com base nesse contexto, este capitulo apresenta as implica¢des iniciais de uma proposicao de aulas de
Educacéo Fisica na relagdo com os marcadores sociais desenvolvida pelo docente de Educagao Fisica da tur-
ma que, no estudo, foi denominado de professor-pesquisador. Participaram da pesquisa 23 estudantes do 5°
ano do ensino fundamental de uma escola publica municipal situada em uma cidade do interior do estado de
Sao Paulo, com atividades desenvolvidas ao longo de um semestre letivo por meio da intervengao pedagdgica
(Damiani et al., 2013) baseadas em uma unidade didatica que envolveu vivéncias dos contetidos de ensino da
Educagao Fisica e dinamicas de reflexao.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Cada vez mais, pesquisas vém discutindo a relevancia do papel da Educacéo Fisica escolar na promogio
da discussao dos estereétipos e das desigualdades na sociedade, bem como, da construgao de outras possibi-
lidades de interagao social (Lopes da Silva; Rigoni; Da Silva, 2021; Marques; Ramos; Ferreira, 2020; Martins;
Vasquez; Mion, 2022; Pereira, 2020; Souza, 2006; Souza Jinior, 2022). Isto esta intimamente relacionado a
cidadania, pois refere-se ao conjunto de direitos e deveres que as pessoas tém em uma sociedade, incluindo o
direito a igualdade e a ndo discriminagdo. Ao promover o debate sobre esteredtipos e desigualdades, a Edu-
cacdo Fisica esta contribuindo para a formacio de cidaddos mais conscientes das relacdes de poder existentes
nessas interacdes, bem como de lutar contra a discriminacio e a exclusio social.

A Educagao Fisica pode contribuir para a desconstru¢iao de valores culturalmente produzidos na so-
ciedade e reproduzidos nas salas de aulas pelos estudantes e assim ir ao encontro do que é preconizado por
Brasil (2018, p. 213):

[...] as praticas corporais devem ser abordadas como fendmeno cultural diné-
mico, diversificado, pluridimensional, singular e contraditério. Desse modo, é
possivel assegurar aos alunos a (re)construgao de um conjunto de conhecimentos
que permita ampliar sua consciéncia a respeito de seus movimentos e dos recur-
sos para o cuidado de si e dos outros e desenvolver autonomia para apropriagao
e utiliza¢do da cultura corporal de movimento em diversas finalidades humanas,
favorecendo sua participagdo de forma confiante e autoral na sociedade.

Conforme destacado por Altmann (2015), nas aulas de Educagao Fisica ocorrem situagdes que refletem
a influéncia dos marcadores sociais. Ainda que tais situagdes configuram as oportunidades dos estudantes
de experimentarem as diversas praticas corporais, igualmente podem perpetuar, entre outros, os estere6tipos
de género (Martins; Vasquez; Mion, 2022). Pereira (2020) corrobora com essas observagoes, defendendo o
empoderamento feminino nas aulas de Educagao Fisica.

Segundo Aradjo e Santos (2009), a Educagao Fisica vai além de possibilitar as aprendizagens por meio da
vivéncia das praticas corporais em si, envolvendo também o ensino de aspectos criticos no interior e entorno
das praticas corporais.
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De Franga Manguinho (2017) expde que é fundamental que a Educagédo Fisica promova a equidade de
género e combate esteredtipos, criando um ambiente inclusivo, respeitoso e de didlogo para todos os estudan-
tes, o qual esta em consonéncia com a pedagogia dialdgica proposta por Freire (2021).

Freire (2021) considera a existéncia de um sistema opressor no qual determinados grupos exercem poder
sobre outros. Essa opressdo ndo pode ser vista como um fendémeno isolado, mas sim como parte de um siste-
ma mais amplo de desigualdades que afeta diferentes areas da sociedade, inclusive a educagao (Ramos, 2021).

Ainda de acordo com Freire (2021), a construcido do conhecimento deve ser um processo colaborativo
e participativo no qual educadores e educandos se engajem em didlogos criticos e reflexivos, e ndo em uma
transmissdo passiva de informacoes. Dessa forma, a educagéo se torna um instrumento de libertagdo e trans-
formagao social, e ndo apenas um meio de reprodugio de ideologias dominantes.

A abordagem educacional que prioriza a interagdo entre as pessoas em detrimento da individualiza-
¢do vai ao encontro dos principios de uma educagido democratica e dialdgica, assim como destaca Freire
(2021, p. 95-96):

[...] 0 educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é edu-
cado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos,
assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em que 0s “argu-
mentos de autoridade” ja nao valem. Em que, para ser-se, funcionalmente, auto-
ridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e nio contra elas.

Neste cendrio, o reconhecimento e a conscientiza¢ao sobre os marcadores sociais assumem um papel
crucial que, ao serem identificados e compreendidos dentro do ambiente escolar, especialmente nas aulas
de Educagido Fisica, podem (re)construir interagdes sociais e experiéncias educacionais (Altmann, 2015).
Isso acontece porque a Educacdo Fisica, caracterizada por sua natureza pratica e dinamica, reflete e ampli-
fica as dinamicas sociais entre os estudantes. A falta de compreensao desses marcadores sociais pode levar
a tratamentos desiguais e, em certos casos, resultar em exclusdo dos alunos dos processos de aprendizagem
(Marques; Ramos; Ferreira, 2020).

3 CONSIDERACOES FINAIS

Apos observagdes e andlises dos modos como os estudantes interagiram entre eles nas praticas corporais
durante as aulas de Educacao Fisica, foi constatado que eram gerados diversos conflitos, condutas essas que
se configuram como obstaculos para a vivéncia das praticas corporais e a construgdo das aprendizagens.

Com base nos conflitos identificados, o professor-pesquisador realizou uma a¢ao que envolveu a divisao
dos estudantes em trés grupos. Cada grupo ficou responsavel por produzir um cartaz, utilizando cartolinas
e pinceis atomicos, que revelassem os problemas causadores dos desentendimentos entre eles, além de apre-
sentar possiveis solugdes para essas questoes.

Os proprios estudantes se distribuiram nos grupos, resultando no “Grupo I” composto por 7 meninos, o
“Grupo II” por 5 meninas e o “Grupo III” por 11 estudantes (6 meninas e 5 meninos). O Grupo I ressaltou que
a agressividade nos jogos, o uso de palavroes e xingamentos, as brincadeiras de méo, a exclusido das meninas
e a desobediéncia as regras eram agdes que contribuem para a geracio de conflitos entre elas nas atividades
de Educagio Fisica. As sugestoes que apresentaram para encaminhar esses problemas incluiram: conversar
para resolver os conflitos, abster-se de usar palavrdes ou insultar colegas, garantir a inclusdo das meninas
nas atividades. O Grupo II destacou as situacoes de desmotivagdo de algumas alunas para as atividades, de
agressividade nos jogos, do uso de palavroes e xingamentos. Como alternativas, propuseram: conversar para
resolver os conflitos, ensinar os jogos para evitar desinteresse, reconhecer erros, pedir desculpas, evitar brigas
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e discussdes. O Grupo III identificou enfrentamentos relacionados ao grande tumulto durante as aulas, as
brigas, as discussoes, a desmotivagdo de algumas alunas. Os modos que apresentaram para melhorar esse
cenario foram: conversar para resolver os conflitos, evitar brigas e discussoes, garantir a inclusao de todos e
todas, evitar tumultos.

Como podemos notar, a constituigdo dos grupos ja é reveladora de algumas formas particulares de inte-
ragdo entre os meninos e as meninas na turma, uma vez que, dentre os trés grupos formados, somente um se
constituiu como misto. Além disso, podemos sinalizar que a problematica particularizada do género femini-
no aparece nos problemas levantados pelos trés grupos, indo da desmotivagao até a exclusdo das meninas nas
praticas corporais desenvolvidas em aulas.

No ambito dos aspectos gerais, considerados disparadores dos conflitos, ganharam destaques: os xinga-
mentos, as discussoes e as brigas; a agressividade nos jogos; a bagunc¢a durante as aulas; a desobediéncia as
regras das atividades realizadas.

Como sugestdes, 0 grupo, genuinamente composto por meninos, salientou o compromisso em incluir
as meninas. Isso pode nos alertar para o fato de que os meninos reconhecem essa demanda como algo rele-
vante para o grupo.

Nos trés grupos foi undnime a sugestao de conversar para resolver os atritos causados durante as praticas
corporais. Depreendemos que para os estudantes ha um reconhecimento do impacto positivo do didlogo nas
situagdes de interagdo entre eles.

Com base nesses apontamentos, podemos identificar que foram mobilizados elementos que transitam
no campo das habilidades sociais, emocionais e cognitivas essenciais para a formagao cidada. A aprendiza-
gem dessas habilidades na escola pode contribuir para que elas sejam acessadas em diferentes momentos da
vida dos estudantes, seja dentro ou fora da escola, promovendo beneficios relacionais diversos.

A participagao em praticas corporais e a reflexdo critica sobre as interagdes que elas produzem nas con-
dutas dos estudantes mostraram se tratar de potentes oportunidades para que os alunos questionem suas
atitudes, podendo se estender para reflexoes também no @mbito dos esteredtipos de género, da exclusdo das
pessoas dos processos de aprendizagem, da compreensdo mais ampla e respeitosa da diversidade. Em busca
dessa experiéncia educativa, é necessario enfrentar desafios de acesso e equidade de oportunidade para ga-
rantir que todos os alunos possam se beneficiar plenamente desses processos.
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1 INTRODUCAO

O projeto Casa Inteligente: um futuro disponivel, para todos? Buscou, através de uma carga tedrico-me-
todoldgica, discutir entre os alunos do ensino fundamental sobre a inclusao de grupos com limitagoes fisi-
cas (temporarias e/ou permanentes) no acesso aos recursos de automac¢iao doméstica. Para isso, foi inserido
olhares e discussoes para os diversos publicos sociais, mas com foco principal, os de baixa renda social, isto
é, que ndo conseguem custear dezenas de milhares de reais nesses projetos tecnoldgicos. Além das discussoes
tedricas, buscou-se a produgao de um circuito eletroeletronico, simulando um ambiente caseiro.

A justificativa do projeto ocorreu na necessidade de avancar sobre as discussdes apresentadas pelos alu-
nos durante as aulas de eletivas. Iniciou-se através dos conteudos programaticos acerca da variabilidade de
usos e fungdes dos recursos de automagdo em casas inteligentes, nesse momento, alguns alunos questionaram
como isso se aplicava para os publicos com limitag¢des fisicas, além das possibilidades de novas aplicacdes e
recursos. Tal fato, despertou a curiosidade e a busca pelos estudantes na tematica e a proposta do projeto em
tela. Mediante o supracitado contexto e com as novas perspectivas e tendéncias socioeducacionais de inclusao
aos mais variados publicos, foi enxergado uma possibilidade de avangar no desenvolvimento mutuo entre os
docentes e os discentes.

A metodologia do projeto foi estruturada em duas 6ticas diferentes, porém complementares, a saber:
tedrico e pratico. Durante o momento teérico, os alunos fizeram uso dos recursos bibliograficos para apro-
fundar nos fundamentos bésicos da eletromecanica, automacao, circuitos mecatronicos e elétricos, além de
prospectar os principais materiais utilizados. Ja no momento pratico, os alunos (em posse das suas pesquisas
tedricas) aplicaram esses conhecimentos sob orientagdo em pratica, isto é, na montagem de circuitos utilizan-
do Arduino, protoboard, leds, jumpers, sensores, relés.
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A parte programavel pratica foi (também) dividida em dois momentos, o primeiro do desenvolvimento
de hardware no mBlock (versao 5.4.0), mais conhecido por mBlock 5 e a utilizagdo dessa programacao no
Arduino Uno. O mBlock 5 é um programador de hardware que pode ser processado por outras plataformas
de programagio, como nesse caso, o Arduino, e sua funcionalidade se adapta ao contexto escolar, incluindo
o uso da programacao, robotica, matematica e alguns fundamentos basicos de engenharia da informagao etc.
Morais (2021) sobre a utilizagdo no espago escolar escreve:

O Mblock 5 ¢ uma ferramenta de software versatil para o ensino, ¢ inspirado
no Scratch 3.0 e suporta linguagens de programacao grafica e textual. Até ago-
ra, quase 5,5 milhoes de pessoas usaram o software como uma ferramenta para
estudar, criar e compartilhar. Com o mBlock 5, as criangas sdo capazes de proje-
tar histdrias, jogos e animagdes atraentes e programar dispositivos de hardware
como robds Makeblock e microbit (Morais, p. 9, 2021).

Figura 1 - Icone do Mblock. Fonte: Wikipédia

Ja a utilizacao do Arduino foi essencial na utilizagdo desse software importado do mBlock, uma vez que
a versdo do Arduino Uno, permite a execugdo programavel de prototipagem eletrénica, podendo ser por har-
dware livre, ou seja, cdigo aberto ou por placa tnica, permitindo aos nossos alunos desenvolverem objetos
eletronicos interativos e totalmente independentes (Figura 02). A plataforma de origem italiana e criada em
2005 ¢ de facil acesso, com baixo custo de manutengao, flexivel em programagdo de linguagens e indepen-
dentes, podendo ser utilizado tanto por iniciantes (como os nossos alunos) quanto profissionais da area de
Tecnologia da Informagéo (T.I).

Figura 2 - Modelo de uma placa do Arduino. Fonte: Wikipédia
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A utilizagdo de recursos tecnoldgicos auxiliando o ser humano nao é algo atual, podendo ser evidenciado
em variados grupos pré-coloniais brasileiros (Botelho, 2019; Klokler e colaboradores, 2021; Botelho 2022).
A evolugdo das técnicas e o conhecimento empiricos através das 4 revolugdes industriais resultaram em um
mundo tecnoldgico e virtualizado, trazendo varias consequéncias positivas para o ser humano, como a co-
municagdo entre grandes distancias, velocidade nos deslocamentos, agilidade no consumo e distribuigao de
informagdes, entre outras (Cheng & Atlee, 2007).

Entre os muitos beneficios resultantes direto pela digitalizagdo da tecnologia, foi a inclusao de grupos
variados e que, outrora, ficavam a margem de uma sociedade, chegando até (em alguns grupos étnicos) sa-
crificados devido as suas limitagoes fisicas e cognitivas (Ramalho, 2008). Essa inclusao social, atinge o apice
na domotica, isto é, na utilizacdo de um complexo sistema mecatrénico dentro de um ambiente residencial,
visando facilitar as atividades cotidianas de pessoas com deficiéncia e idosas (Bunemer, 2014).

O relatério anual de informagdes sociais (RAIS) em 2013 ja apontava para a necessidade de um olhar
especial para esse publico, apresentando em seu trabalho, estatisticas que apontava para um crescimento
vertiginoso do numero de pessoas que necessitam da terceirizagdo de tarefas didrias estabelecidas por suas
limitagoes fisicas.

Questdo problema

As habilidades do curriculo paulista, concomitantemente com as disciplinas diversificadas, buscam for-
mar, muito além de simples estudantes, mas sim cidadaos conscientes e empaticos, tragando como métrica, o
ideal do aluno, auténomo, solidario e competente. Esses objetivos sdo atingidos quando, alguns alunos, cujo
contexto social do bairro em que a escola se encontra ser de alta vulnerabilidade economica, questionam a
importancia e a necessidade de inclusdo da utilizagdo de recursos tecnoldgicos nas casas de pessoas com de-
ficiéncias diversas com baixa renda.

O alto custo da robotizagdo de uma casa é um empecilho econdmico para muitas pessoas que se en-
contram em deficiéncia (seja temporaria ou permanente) e precisam da terceiriza¢do de inumeros servicos
basicos. Bernini & Santos (2016), discutem sobre o modelo padrao das residéncias do Programa Minha Casa
Minha Vida (PMCMYV) e elaboram um novo modelo de residéncias populares com a perspectivas da domotica.

Diante dessas novas discussoes sociais, foi idealizado esse projeto visando o desenvolvimento de uma
parte do sistema domotico por comandos sensoriais pelos nossos alunos.

Resultados

Os resultados atingidos no bojo do projeto foram satisfatorios e abriram diversas possibilidades de vin-
douros novos projetos com tais perspectivas, isto porque, além das discussdes sociais dessas novas tecnolo-
gias de robotizagdo com os alunos questionando as igualdades de acessos para o publico de baixa renda, eles
aprenderam a programar e executar plataformas de hardware, como o mBlock 5 e o Arduino Uno.
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Quadro 01 - Etapas de execugdo do projeto. Fonte: Autoria propria

3 CONSIDERACOES FINAIS

Com os resultados e discussdes produzidas nesse projeto, esperou ter respondido (parcial ou na totali-
dade) a indagacdo apresentada supra, “Casa Inteligente: um futuro disponivel, para todos?” Isto é, o acesso aos
mais variados recursos tecnologicos empregadas na domética ¢ disponivel para todos os publicos de uma
sociedade? infelizmente a resposta é nao (pelo menos por enquanto).

Todos os publicos de uma sociedade, em um pais como o Brasil que possui muitas desigualdades sociais,
carece de mais politicas publicas sociais de cunho “inclusicionista” e a participagdo ativa da sociedade civil
nas discussdes com os representantes legislativos, executivos e judicidrios da nossa sociedade, a fim de que se-
jam assegurados direitos humanitarios fundamentais. Concomitantemente, agdes como apresentadas no bojo
desse projeto, possam ser, doravante, luzes nos “corredores” e nas aulas dos espagos de formagdo académica
brasileira, em busca de uma sociedade com menos desigualdade.
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INCLUSAO SOCIAL, EDUCACAO
INCLUSIVA E ESPECIAL: um
olhar por outra perspectiva

Gilmara Marques* - UNESP -BAURU

1. INTRODUCAO

O trabalho apresentado foi a realizagdo analitica e descritiva de um pouco da trajetéria da inclusdo social
perpassando pela Educagido Inclusiva e Especial, teve como objetivos retomar o conceito da palavra inclusao
diferenciando os termos: Educagido Inclusiva e Educagdo Especial, apontar para o fato de que apesar de nao
ser o ideal, ndo se pode deixar de reconhecer os ganhos existentes ao longo dos tempos no que se refere a

questdo da incluséo social,

A intengdo de escrever sobre esta trajetdria surgiu da problematica observada na questao de encontrar
em maior quantidade artigos que focam as deficiéncias deixando os ganhos e avangos quase inexistentes. Para
elaboragdo deste trabalho, foi realizada pesquisa bibliografica em artigos e livros em Lingua Portuguesa. A

busca realizada contemplou publicagdes mais atuais fazendo um contraponto entre o passado e o presente.

2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Inclusio social ¢ um tema que ndo ha a menor possibilidade de esgotamento referente as pesquisas, estu-
dos e implementagdes de leis, etc., no entanto, ¢ importante trazer sempre a luz o significado real da palavra
incluir. Muitas vezes determinadas terminologias sdo utilizadas sem a devida atengdo ao seu significado, ou
seja, ndo é dada a importancia real de seu conceito. A palavra inclusdo de acordo com o diciondrio é um subs-
tantivo feminino que significa o ato ou efeito de incluir. (Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa, 2008).

Partindo deste pressuposto, inclusio significa incluir aquele que esta fora, sendo assim, voltar-se-a o

olhar para a inclusao social, tematica necessaria que vem sendo discutida sempre objetivando sua efetivagdo

cada vez mais “forte” dentro da sociedade.
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Medeiros, Presser (2020, p. 20) em seus estudos afirma que nem mesmo todos os esfor¢os para moder-
nizar e industrializar o pais foram suficientes para resolver as questoes das desigualdades. A populagiao com
baixa escolaridade e consequentemente sem qualificagdo profissional continuou alheia e apartada da distri-
buigdo das riquezas produzidas com a moderniza¢ao, bem como dos direitos basicos que eram previstos.

Para os autores citados acima, ha diversas formas de exclusdo social e o seu combate deve ser compar-
tilhado por todos.

Tratar-se-a aqui, mais especificamente da exclusdo escolar, que para Miskalo, Ciniro e Franca (2023, p.
516) esta ¢ uma realidade ainda precaria com necessidade de muitas melhorias.

Gil (2022, p. 136) diz que o periodo de 1930 e 1971 houve politicas voltadas ao interesse da expansdo da
escola, neste periodo aconteceram as diferenciagdes racial e de classe, entretanto, essa expansao foi realizada
sem um projeto de construgdo de uma sociedade igualitaria, acreditava-se que somente essa ampliagiao dos
niveis escolares garantiria o desenvolvimento social e consequentemente o progresso econdmico.

Contudo, ainda que nao seja o ideal, ndo se pode esquecer-se de toda trajetdria ja realizada para que a
escola seja um lugar inclusivo, a inclusdo social é algo que perpassa todos os setores sociais, mas a escola tem
grande responsabilidade neste desafio, ou seja, ser um lugar inclusivo que promova a inclusdo no mais fiel do
significado da palavra que ¢ o de incluir a todos.

Os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE divulgam que foi estimado que no Bra-
sil, hd cerca de 18,6 milhdes de pessoas com deficiéncias sendo 8,9% da populagdo do pais. (BRASIL, 2023).

Portanto, Bueno, Bueno, Portilho (2023, p. 3) apontam que grandes avangos referente a Educagao Inclu-
siva vém sendo apresentados, apontam para as conquistas dos diversos direitos, as leis, tudo voltado a inclu-
sdo visando a superac¢io da realidade histdrica enfrentada pelas pessoas com deficiéncia.

Para que esse direito seja garantido a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n° 9.394/96
aponta para a igualdade de condigdes ao acesso e permanéncia na escola. (BRASIL, 1996).

Documentos diversos oriundos de muitos estudos e discussdes buscando a melhoria e efetivagao do pro-
cesso de inclusdo escolar apontam para direitos e deveres que devem nortear esse processo. Um ganho para a
sociedade foi a garantia de que pessoas com deficiéncias tenham o direito de frequentar e permanecer dentro do
ambiente escolar com direito a aprendizagem com qualidade. Zerbato (2018, p. 149) diz que consta na Lei mais
atual sobre a Inclusido de Pessoa com Deficiéncia observagdes sobre como deve ser o ensino em salas inclusivas.

Em vigor desde 2016 a Lei Brasileira de Inclusao — LBI tem como pressuposto assegurar a condigdo de
igualdade e o exercicio dos direitos e a liberdade fundamental da pessoa com deficiéncia, fazendo a sua in-
clusao social e para a cidadania. Estas leis em seus artigos trazem uma série de garantias que visam a inclusdo
de pessoas com deficiéncia, tais como: a avaliagdo da deficiéncia quando necessaria serd biopsicossocial rea-
lizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar, criagdo de instrumentos para avaliagdo da deficiéncia,
por parte do Poder Executivo; exames médicos periciais, corddo para identificacdo, entre outras. (BRASIL,
2015). Todas visando fazer a garantia dos direitos destas pessoas que ao longo da histéria da humanidade nao
era reconhecida com tal.

E importante retratar aqui a diferenciacdo de Educagio Inclusiva e Educacio Especial, para tanto, Silva
e Elias (2022, p. 3) dizem que o termo Inclusdo Educacional traz um sentido mais amplo, ou seja, politico e
social, ja o termo Educagao Especial é uma modalidade educacional com perspectiva da Educagao Inclusiva.

Observando o que foi apontado até o momento, é possivel entender que a inclusdo social é a porta de
entrada para a escola e a escola para a sociedade.

Em 2004, o Ministério Publico Federal divulgou o documento que aponta para o acesso de alunos com
deficiéncia as escolas e classes comuns da rede regular, com o objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes
mundiais para a inclusdo, reafirmando o direito e os beneficios da escolarizagao de alunos com e sem defi-
ciéncia nas turmas comuns do ensino regular. (BRASIL, 2008, (p. 9-10).
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De acordo com Pletsch, (2020) apud Mendes (2023, p. 10) a Educagao Especial é uma area que produz
conhecimento cientifico de inovagdo tecnoldgico e social, também uma modalidade transversal com inicio
na Educa¢ao Infantil indo até o Ensino Superior, sendo um esteio para o sistema educacional, deixa de ser
uma prestagdo de servigos substitutivos ou segregados.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo buscou-se analisar as publicagdes atuais a respeito da tematica Inclusao Social, mais especi-
ficamente a Inclusao escolar, por acreditar que outros setores s6 promoverao a verdadeira inclusao se a escola
se colocar como porta de entrada para qualquer outro campo da sociedade. Buscou-se também demonstrar
que esse processo de inclusao apesar de nao estar em nivel ideal, muito ja foi feito e partindo do que ja foi
construido é importante o reconhecimento dos ganhos ja adquiridos.

Acredita-se que se houver um olhar buscando o que se tem de ganhos, a Educagao Inclusiva, a Educagao
Especial percorreram um arduo caminho com muitas conquistas, ¢ importante mostrar o que jé foi alcanga-

do. Nossa sociedade ja avangou muito, mesmo tendo muito mais a fazer, melhorar, corrigir e implantar.
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O PAPEL DA UNIVERSIDADE (USP
E UNESP) SEGUNDO A TEORIA
SOCIALDA EDUCACAO

Lucas da Silva Armando ** - UNESP-BAURU

1 INTRODUCAO

Esse trecho foi retirado de um trabalho feito dentro da UNESP-BAURU, visando a conclusdo do curso de
Pedagogia, no qual se aprofundou nas universidades paulistas, durante o periodo correspondente a Ditadura
Militar brasileira (1964-1985), trata-se de apenas um recorte, em que espero ajudar humildemente na cons-
trugdo do conhecimento dos leitores aqui presentes.

Perante tanta repressdo que as universidades sofrem, com mudangas administrativas, educacionais e
culturais, se torna evidente que dentro da estrutura social brasileira que o Ensino Superior possui um carater

relevante para a politica e para a formacao de uma elite intelectual.

Para demonstrar a importancia das universidades serao usados tedricos educacionais, que exponha
ideias pertinentes sobre tal tematica, com isso procurando entender as motivagdes de ataques constantes as

institui¢oes sdlidas, porém que poderiam gerar pontos discordantes do regime militar.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Por que motivo mudar as diretrizes do Ensino Superior? Para entender essas motivagdes se deve com-
preender a qual publico a universidade atendia, em grande parte, se tratava de uma populagdo branca de
classe média, ndo pertencente a periferia paulista ou paulistana. Os grandes escritores progressistas paulistas
também estavam nas universidades aqui expostas (UNESP e USP), gerando um desconforto por parte da
ctupula governamental que acreditava que com apoio de parte da elite brasileira o golpe civico-militar nao
se sustentaria. Para Dermeval Saviani em sua obra “O legado educacional do regime militar” (Saviani, 2008)
Diversas politicas educacionais se alteram conforme o regime se aprofunda, porém nao de forma aleatéria,

sempre buscando um maior tecnicismo de aprendizagem em demérito de o livre pensar.
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Portanto, se a “Revolugdo de 1964” foi realizada para assegurar a continuidade da
ordem socioeconomica, ¢ inegavel seu significado de “mudanga politica radical’,
atestada até mesmo pelo simples fato da permanéncia dos militares no poder por
21 anos, caso inédito na historia politica brasileira. (Saviani, 2008, p.294)

Com o aprofundamento do regime Saviani (2008) demonstra que as mudangas feitas estavam sendo
uma resposta para algumas reivindicagdes estudantis, com o fim das catedras, mas parte era uma politica de
incentivo ao capital, como as legislagdes que favoreceram o grande surgimento de faculdades privadas que
ndo se preocuparam com a formagdo de qualidade, mas com o enquadramento das instituicdes as normas
governamentais, atendendo aos interesses de um tecnicismo exacerbado e a um rigido controle tedrico, com

professores errantes, sem vinculos com institui¢des ou campus especificos.

O significativo aumento da participagdo privada na oferta de ensino, principal-
mente em nivel superior, foi possivel pelo incentivo governamental assumido de-
liberadamente como politica educacional. O grande instrumento dessa politica
foi o Conselho Federal de Educa¢ao (CFE), que, mediante constantes e sucessivas
autorizagdes seguidas de reconhecimento, viabilizou a consolida¢do de uma ex-
tensa rede de escolas privadas em operagao no pais. O Conselho, mediante no-
meagdes dos presidentes da Republica, por indicagdo dos ministros da Educacao,
nunca deixou de ter representantes das escolas particulares em sua composicao.
Além disso, o lobby das institui¢des privadas sempre foi muito ativo, intenso e
agressivo, chegando a ultrapassar os limites do decoro e da ética, o que conduziu
ao fechamento do CFE pelo ministro Murilio Hingel, em 1994. Em seu lugar foi
instituido o Conselho Nacional de Educagao (CNE), regulado pela Lei n. 9.131,
de 24 de novembro de 1995. (Saviani, 2008, p. 300)

O fragmento supracitado evidencia que apds as reformas universitarias o conceito de universidade se
altera no Brasil, ndo sendo freado até a contemporaneidade. Mas tamanha mudanca pode ser também articu-
lada as ideias de Louis Althusser, que acredita que as escolas, qualquer meio educacional ou cultural, podem
ser utilizadas pelo estado como uma forma de AIE (aparelho ideoldgico do estado).

Pouco importa que as instituigdes que os realizam sejam “publicas” ou “privadas”
O que importa é o seu funcionamento. Instituigoes privadas podem perfeitamen-
te “funcionar” como Aparelhos Ideologicos de Estado. Uma andlise um pouco
mais profunda de qualquer dos AlE seria suficiente para provar o que acabamos
de dizer. (Althusser, 1985, p. 47)

Pela o6tica de Althusser (1985), é possivel entender que o estado brasileiro tinha interesse em mudar a
estrutura da universidade, uma vez que sua formagédo tinha as mesmas raizes que o AIE, e nio estava servindo
a estes mesmos interesses. Assim, alguma mudanga deveria ocorrer de forma rapida, tal ato ocorreu através
da aprovagdo das Reformas Universitarias. Reforma esta, que ocorreu com poucos dias de diferenca do AI-5,
ramificando dessa maneira outra forma de beneficiar o estado: sendo uma através do ambito escolar e a ou-
tra do Ato Institucional de nimero 5. No contexto juridico, tais mudangas resultaram em intiimeros direitos
cerceados e posturas repressivas.

Dentro desse contexto, o ato de contestar ideias progressistas, tirar catedras de professores e abrir o en-
sino para o capital privado, tinha como objetivo fornecer maior controle social ao regime militar. Principal-
mente, se considerarmos que se trata do maior reduto de oposi¢ao de pensamentos e de conceitos politicos
inversos ao regime. Aplicar as concep¢oes de Althusser nesta situagao significa buscar dentro do regime mili-
tar a prepara¢ao de uma perpetuagdo no poder por anos, de forma bem elaborada e pensada, no qual deveria
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alterar a sociedade em sua base educacional, criando assim um sujeito que seria moldado a um sistema con-
veniente ao estado, mesmo que para isso fosse necessario fazer uso de uma violéncia institucionalizada contra
todos que pudessem se opor a essas demandas.

Ao analisar os Aparelhos Ideologicos de Estado althusserianos, se torna evidente que haveria uma in-
tervencao educacional e ideoldgica na educagdo brasileira ap6s a consolida¢ao do regime militar. Saindo do
prisma de Althusser, também se pode estabelecer uma ligagdo entre as reformas e a politica, mas ndo uma
simples ligacdo de transposicao de ideias de uma nova ordem politica, algo mais profundo que praticamente
toda forma de educacio refletiria, descrita por Gramsci (1995), como processo natural do ensino.

Pela propria concepgao do mundo, pertencemos sempre a um determinado grupo, pre-
cisamente o de todos os elementos sociais que partilham de um mesmo modo de pensar
e de agir. Porém, se nossa concep¢io do mundo nio ¢ critica e coerente, mas ocasional
e desagregada, pertencemos simultaneamente a uma multiplicidade de homens-massa,
nossa propria personalidade é composta de forma bizarra. (Gramsci, 1995, p.12)

O autor critica as formas de educac¢do presentes no mundo, se encaixando no processo brasileiro de
final dos anos de 1960, tal discussio levando atona, que o ocorrido nas universidades brasileiras paulistas,
nao acontece apenas pelo fato de se tratar de um governo autoritario, pois todo e qualquer governo que nao
possua um carater revoluciondrio e progressista, expde a educagdo como um papel politico e manipulador,
mesmo que possua todas as caracteristicas necessarias para uma nio violagdo de direitos minimos. Para
Gramsci (1995) politica e educagao sdo atos indissociados.

Partindo dessa perceptiva, se devem naturalizar as agdes repressivas? Pois se trata de algo natural? Para
Gramsci (1995) se trata de um movimento violento, pois toda sua estrutura de pensamento se pauta na con-
cepg¢do marxista, tendo sido formulada contemporaneamente a Revolu¢iao Russa.

A educagdo na concepgdo gramsciana, portanto, sé poderia estar voltada para
a transformacao da concep¢ao do mundo dos sujeitos, através de uma filosofia
capaz de abalar as “fortificacoes’, de transformar as mentalidades e de permitir a
elevacdo cultural, ou seja, a filosofia da praxis. (Baptista, 2010,p. 182)

O pensamento de Gramsci (1995) e Althusser (1985) se converge a realidade brasileira na medida em
que ambos demonstram a necessidade do estado de ter o controle todos os meios de educagdo e formagao,
mesmo que de formas diferentes esse controle acontece, propiciando a uma elite civico-militar o aumento de
contingente de trabalho e massa de manobra.

Consistindo em uma violéncia simbdlica segundo as teorias de Bourdieu e Passeron (1999), causando
uma reflexao sobre o prisma paulista, que a partir do momento, no qual o governo se coloca dentro de uma
universidade com suas forgas repressivas com uma clara tentativa de legitimar seu modelo de pensamento
opressivo, se desabrocha o efeito, no qual Bordieu trata a violéncia ndo fisica, mas simbolica.

O maior efeito da violéncia simbdlica exercida pela escola nio é a perda da cul-
tura familiar e a inculcagdo de uma nova cultura exégena (mesmo porque essa
inculcagao, como ja se viu, seria prejudicada pela falta das condi¢des necessarias
a sua recep¢do), mas o reconhecimento, por parte dos membros dessa camada,
da superioridade e legitimidade da cultura dominante. Esse reconhecimento
se traduziria numa desvalorizagdo do saber e do saber-fazer tradicionais - por
exemplo, da medicina, da arte e da linguagem populares, e mesmo do direito
consuetudinario — em favor do saber e do saber-fazer socialmente legitimados.
(Nogueira; Nogueira, 2002, p.31).
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Como é retratado no trecho acima, as interven¢des no ensino, sejam elas no superior ou bdésico, se
trata de um processo agressivo que acaba por ferir o cidadao. Tais intervenc¢des transformam todo o contexto
de aprendizagem em um mero espago de manipula¢do ideoldgica e de mudancas verticalizadas. Contribuin-
do desta forma, para que ndo haja a livre manifestacao de pensamento, e nem a promogao social por meio de
uma educagdo de qualidade, pois com a chegada das reformas, houve uma precariza¢ao do trabalho docente
e do ensino superior. Houve a pulveriza¢ao de faculdades e universidades privadas, que se encaixavam per-
feitamente nas medidas governamentais de caracteristica autoritdria, essas universidades quase nao sofriam
violéncia in loco, como ocorria nas instituigdes da USP e UNESP. A coergdo nio se fazia necessaria, uma vez
que, a mesma ja estava embutida na estrutura de ensino ali instalada, através das grades curriculares e sele¢ao
de tematicas previamente alinhadas.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Concluisse que Demerval Saviani, Louis Althusser, Antonio Gramsci e Pierre Bourdieu, compactuam da
refutacio de intervencio do estado autoritrio brasileiro, no setor educacional, se tratando de um atentado
a independéncia da ciéncia e do livre pensar, que naquele momento historico encontrava nas universidades
paulistas uma terra fértil, para ideias progressistas e aprofundamento no debate politico de ambito regional
e internacional.

Agradecimentos: Gostaria de agradecer a Editora Gradus pela oportunidade e minha amada esposa, pelo
apoio de sempre de forma incondicional.
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O ensino da geografia
como ferramenta para a
interdisciplinaridade

Carla Luciana Henrique Mattielli de Carvalho

INTRODUCAO

Com o surgimento de novas tecnologias e uma mudanga na forma de ensinar, surge a necessidade de
adaptagdes nas mais diversas dreas, essas mudangas trouxeram consigo transformagoes que nunca foram
imaginadas em um periodo de tempo tao curto. Em virtude dessa nova realidade a educagao também sofreu
muitas alteragdes, o que foi sentido na pratica pelos professores em suas salas de aula. Novas metodologias fo-
ram sendo implementadas com propdsito de estimular a aprendizagem e trazer melhores compreensao para
os alunos, além dessas mudancas os conteudos ministrados pelo professor também deixa de ser conteudista
e passa a abranger as habilidades e competéncias, com a implanta¢ao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018) . A fim de trazer para mais perto da realidade do estudante, o estudo sobre o espago geografico
e demais conceitos e temas da geografia também tiveram de ser repensados, sendo necessario a implantagao
e uso das novas metodologias e tecnologias que se aproximam da realidade do aluno e de sua comunidade
tornando o aluno o protagonista. Como consequéncia dessa nova realidade, buscou-se, através de modu-
los integradores, uma maior aproximac¢ao do aluno com conceitos basicos e fundamentais da geografia que
sdo: espago, paisagem, territdrio, lugar. Dessa forma, esses conceitos foram usados para nortear os moédulos,
sendo que os temas integradores partem da geografia e se interligam com as demais disciplinas. O referido
modulo tem como objetivos na geografia: discutir sobre os conceitos de espago, paisagem, lugar e territorio;
valorizar o lugar de vivéncia; debater sobre a evolugao tecnologica; usar as novas tecnologias (Google Maps
e GPS); ler e discutir textos, sendo esses de diversos géneros, entre eles: reportagens, noticias, tirinhas e
charges. Para ocorrer a concretizagdo das habilidades foram utilizados alguns procedimentos metodoldgicos:
leitura de diversos tipos de géneros textuais e de mapas, discussoes e interagdes em sala de aula, uso das novas
tecnologias e aplicativos virtuais.

Como resultado espera-se que os alunos possam desenvolver uma maior valorizagdo do seu lugar de
vivéncia, através da ampliacao dos conceitos geograficos de espago, paisagem, lugar e territdrio, sempre bus-
cando maior aprofundamento nas questdes sobre a evolugao tecnolégica, relacionando-os ao uso de aplica-
tivos e programas que possam auxiliar no seu cotidiano, tornando-os um conhecimento que seja pratico e
usado por todos.



RELACAO DA GEOGRAFIA COM O
ENSINO INTERDISCIPLINAR.

O ensino interdisciplinar e o uso das diversas ferramentas digitais passaram a ser ainda mais explorados
como recursos pedagogicos, sendo esses viaveis e necessarios para o desenvolvimento de diversas atividades,
em diferentes escolas, independente da modalidade e dos niveis de ensino. Isso porque a globalizagdo trouxe
consigo novos habitos, entre eles a adaptagdo da sala de aula com a utilizagdo das tecnologias, o que acabou
por exigir da geografia e da aplicagdo dos seus conhecimentos um novo arranjo, que contemplasse essa nova
realidade vivenciada pelos alunos. Portanto as telas dos dispositivos e demais aparelhos tecnoldgicos comeca-
ram a fazer parte da rotina escolar, e também reduziram distancias geograficas, trazendo para a praxis educa-
tiva, novos questionamentos e reflexdes sobre a educagio e o estudo do espago geografico através dessas telas.

Com essa nova realidade os docentes viram-se em uma situac¢do totalmente diferente do habitual, onde
se fez necessario repensar todas as suas metodologias e fundamentos e adapta-los a esse novo contexto global,
através da Optica de uma nova forma de ensinar.

Na busca da compreensao de como ensinar diferente, o conceito que estava esquecido, reaparece, sendo
ainda mais exigido, pela BNCC (Base Nacional Comum Curricular), a interdisciplinaridade, sendo que no
conceito encontra-se que inter significa movimento ou processo e disciplinaridade diz respeito a disciplinas.
Assim, interdisciplinaridade pode ser entendida como um processo que permite integrar as disciplinas esco-
lares, acontecendo uma transferéncia de métodos de uma disciplina para a outra. Nao é uma simples catego-
ria do conhecimento, mas é alimentada por experiéncias e vivéncias do educador.

Queiroz complementa: “uma mudanca de atitude em busca da totalidade do conhecimento, em busca do
homem como ser integral” (2001, p. 23). Nesse contexto, a interdisciplinaridade nao pode ser entendida ape-
nas como a integragao das disciplinas ou troca de contetido para o enriquecimento da aula, mas a percepgao
de que na vida real os contetdos aprendidos na escola ndo séo vivenciados separadamente. A interdiscipli-
naridade nao ¢ um principio novo na educagao. Hd muito tempo ja se vem buscando divulgar tal conheci-
mento e fazer sua transposicdo didética. Alves, Brasileiro e Brito (2004, p. 141) apresentam o histdrico desse
processo informando que:

Japiassu foi responsavel por introduzir, no Brasil, a partir de 1976, as concepgdes
sobre interdisciplinaridade, decorrentes do Congresso de Nice, na Fran¢a, em
1969. Japiassu e Ivani Fazenda sao considerados responsaveis pela veiculagdo do
tema no Brasil, sendo o fulcro tematico de Japiassu epistemoldgico, e o de Fazen-
da, pedagdgico; entretanto, os dois autores tém como base de suas teses a filosofia
do sujeito. (2004, p.141)

Por isso, quando nos deparamos com as datas apresentadas (1976, 1969), decepcionamo-nos com a re-
sisténcia que temos de mudar a pratica educacional no Brasil e concretizar principios teérico-metodologicos
tdo significativos como a interdisciplinaridade.

Sendo assim, como a geografia faz parte da relagdo do ser humano com o seu meio, é coerente destacar as

transformagdes evidenciadas nos espacos geograficos e nas paisagens através de todos os meios tecnologicos
usados nas salas de aulas.

Mas como estudar o espago, a paisagem, o territdorio e o lugar utilizando novas metodologias e tecnolo-
gias? Essa foi a pergunta de diversos professores nas reunides pedagogicas e nos momentos de planejamento
individual de suas aulas.
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O ENSINO DA GEOGRAFIA, SEUS CONCEITOS BASICOS

A geografia por se preocupar com a interagdo entre sociedade e natureza, apresenta varias situagoes em
que podem ocorrer interagdes com as demais disciplinas, sendo a disciplina que norteia desde a educagao
infantil até o ensino médio as nogdes basicas de lugar, espago, tempo com o objetivo de ampliar os conheci-
mentos dos educandos e torna-los conscientes do fato de que as ciéncias constituem uma totalidade. Segundo
Cavalcanti, uma das principais caracteristicas do ensino de geografia ¢ trabalhar com a espacialidade das
praticas sociais:

O ensino de geografia deve visar ao desenvolvimento da capacidade de apreenséao
da realidade do ponto de vista da sua espacialidade. Isso porque se tem a con-
vicgdo de que a pratica da cidadania, sobretudo nesta virada de século, requer
uma consciéncia espacial. A finalidade de ensinar geografia para criancas e jo-
vens deve ser justamente a de os ajudar a formar raciocinios e concepg¢des mais
articulados e aprofundados a respeito do espago. (1998, p.24)

Esse conceito, reflete no ensino e na aprendizagem da geografia, pois passamos a nos sentir como os
autores da histéria daquele lugar, também reforca a atitude protagonista dos alunos, ja que fazem parte do
lugar que estd inserido. Para que essa discussao possa ser posta em pratica no cotidiano escolar, é necessario
a criatividade, ela é uma das qualidades bem presente na pratica dos docentes e que pode ser muito explo-
rada nas aulas de geografia. A criatividade aliada as tecnologias atuais nos proporciona a oportunidade de
observar e refletir sobre fotos, videos, entre outras caracteristicas que fazem parte da paisagem do lugar onde
o aluno esta inserido, provocando nele a nog¢do de transformagao desse espago, juntamente com suas paisa-
gens, cores, cheiros que formam o ambiente criado pelo ser humano, seu espago geografico. Segundo Corréa
(1995, p. 44) “o espago geografico é multidimensional”. E essa multidimensionalidade pode e deve ser a base
dos debates nas aulas.

Mediante esse conceito o professor pode iniciar a discussdo e relaciona-la a realidade do bairro, da rua,
questionando-os sobre o porqué do bairro da escola ter caracteristicas industriais ou residenciais, como sao
casas, como sio utilizadas as pracas, qual a importincia da minha escola para a comunidade. Esses questio-
namentos enriquecem as aulas e é nesse momento de troca de conhecimentos, que ocorre a reflexiao por parte
dos alunos sobre os conceitos e temas fundamentais da geografia.

AS VIVENCIAS GEOGRAFICASEA
INTERDISCIPLINARIDADE NA ESCOLA MUNICIPAL
EMEFI PROFESSORA MARIA JACOMINO VENDITO

Compreender a geografia em espagos de ensino tornou-se uma pratica construtiva e enriquecida, pelas
experiéncias dos alunos do ensino fundamental anos finais da Escola Integral EMEFI Professora Maria Ja-
comino Vendito, onde os espagos pedagogicos que ja existiam, passaram a ter um destaque maior através da
utilizagao das plataformas digitais e de seus recursos didaticos diversos. O referido médulo integrador, utiliza
nas salas de aulas temas para fazer a integracao das diversas disciplinas, partindo da disciplina de geografia e
se relacionando com as demais disciplinas partindo das vivéncias do aluno. A tecnologia foi utilizada como
aliada indispensavel e importantissima para a concretizagdo das agdes planejadas pelos professores. Abaixo
apresentaremos como foi realizado o processo de interdisciplinaridade, juntamente com recursos e materiais
nelas utilizados.
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12 SEMANA - Apresenta¢ao do video “Eu e 0 mundo em que vivo” em sala de aula sobre os conceitos de
espago, paisagem, lugar e territério — Nessa etapa o professor através do video relembra os diversos conceitos
geograficos, fazendo um paralelo com as outras disciplinas e relacionando com o dia a dia do aluno, levando-
-0 através de indagagdes a refletir sobre seu espago, seu lugar de vivéncia;

Figura 1 - Tema integrador do médulo 6-1

EUE O MUNDO

EM QUE VIVO

Figura 2 - atividade de abertura do médulo 6-1
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COMO A HISTORIA, A ARTE, A CULTURA, A LINGUA PORTUGUESA, A
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NOS AJUDAR A ENTENDER A EVOLUCAO DO PLANETA TERRA?
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Para que servem a Lua e o Sol?

%Como e quando surgiu o planeta Terra?
b Precisamos deles para viver?
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22 SEMANA - Discussdo com intera¢ao dos alunos sobre o tema apresentado anteriormente e suas lin-
guagens. Como material de apoio foram usados um texto e um video que tratam sobre a cartografia, esse
material ja havia sido enviado anteriormente para os alunos, visando a leitura prévia. Nesse momento, os

alunos observam a evolugédo da cartografia desde os primeiros mapas até a tecnologia dos satélites e do GPS,
onde eles participaram de forma ativa da aula.

32 SEMANA - Conhecendo ferramentas virtuais- Passeio por diversos aplicativos. Nesse momento hou-
ve o primeiro contato com esse aplicativo por parte de alguns alunos, o professor apresentou para todos
eles novas ferramentas digitais. Houve a interagdo através observa¢do de imagens de satélite em 2D e 3D e

introdugdo ao uso da tecnologia edpuzzle. Onde os professores apresentaram um video, em que havia varios
questionamentos para os alunos responderem.

Imagens do video realizado pelos professores para o médulo 6-1
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42 SEMANA - Utilizando tecnologias como o “google maps”, onde tivemos a oportunidade de visitar a
cidade de Botucatu - Sdo Paulo e seus pontos turisticos (Igreja Matriz, Prefeitura, Praca da Catedral, Pinacote-
ca, entre outros). Dessa forma o professor propos que os discentes usassem o aplicativo em casa e trouxessem
suas avaliagOes sobre ele na proxima aula. Foram realizadas orientagdes e atividades referentes a aula. Tam-
bém foi elaborado um mural no Padlet (plataforma virtual onde é possivel criar murais interativos), onde os
alunos puderam expressar suas opinides e relatos sobre as aulas.

58 SEMANA - Os alunos relataram em grupos as experiéncias de usar um aplicativo tao moderno. Eles
indagaram sobre as fotos de alguns bairros que estavam com os nomes desatualizados, incluindo o da escola,
sendo feito pelos alunos e mediados pelos professores as observagoes e discussdo sobre a paisagem e fizeram
alguns questionamentos sobre o quanto estavam admirados sobre os avangos tecnoldgicos, no que diz res-
peito aos mapas e o uso do GPS para diversos fins. As observagdes e as discussoes relacionadas as atividades
registradas em cartazes utilizando mapas mentais.

CONCLUSOES

Como resultado do médulo aplicado no sexto, sétimo, oitavo e nono anos durante o primeiro bimestre,
observou-se a ampliagdo na compreensao dos conceitos de espago, paisagem, lugar e territério, também um
maior aprofundamento nas questdes sobre a evolugdo tecnoldgica, da cartografia e do uso dos mapas no dia
a dia, juntamente aos avang¢os no uso dos aplicativos e dos mapas e maior valoriza¢ao do lugar de vivéncia
desenvolvendo no educando habilidades e competéncias nas diversas disciplinas.
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BULLYING: qual o papel da
escola no enfrentamento a
este tipo de violéncia?

Ieda Alves Lugli’*® - UNESP/Marilia
Evanileide Patricia Lima Figueira® - UNESP/Marilia

1 INTRODUCAO

O fenomeno Bullying tem afetado a vida de criangas e adolescentes de maneira significativa, mesmo sen-
do discutido e refletido desde a década de 70, segundo Dan Olweus (1993), ainda ¢ possivel se deparar com
altos indices de violéncia e intimidacao sistematica.

Segundo dados levantados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2019), através da
Pesquisa Nacional de Satide do Escolar (PenSE), 23% dos estudantes de 13 a 17 anos do 7° ano do ensino
fundamental ao 3° ano do ensino médio, de escolas publicas e privadas, sofreram algum tipo de violéncia na
escola. Os motivos de sofrerem bullying foram relacionados a aparéncia do corpo (16,5%), aparéncia do rosto
(11,6%), seguido de cor ou raga (4,6%).

Em levantamento mais recente, feito pelo Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania (Brasil, 2023)
foi constatado um aumento de 50% nas dentincias recebidas pelo Disque 100 envolvendo casos de violéncia nas
escolas. As regides mais afetadas foram Sao Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais. Conforme esse levantamento,
as principais violéncias praticadas envolveram, constrangimento, tortura psiquica, ameagca, bullying e injuria.

E importante destacar que o bullying, mesmo que aconteca na infincia ou adolescéncia, pode afetar
toda a vida do sujeito. Isso foi comprovado em uma pesquisa realizada no Reino Unido (Takizawa; Maughan;
Arseneaul, 2014) que acompanhou por 50 anos, 17.638 pessoas nascidas em um mesmo periodo. Ao longo
da investigagdo, foi possivel constatar que 7.771 sofreram bullying entra 7 e 11 anos de idade, 28% sofriam
ocasionalmente e 15% frequentemente. Posteriormente, essas pessoas foram reavaliadas aos 23 e 50 anos
para verificarem as questdes que envolviam o sofrimento psicoldgico e aos 45 anos as questdes referentes as
doencas mentais.
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Ao final do estudo, concluiram que as consequéncias do bullying ainda estavam presentes, como a inci-
déncia de depressdo, sofrimento emocional, ideagdes e tentativas suicidas, dependéncia de alcool duas vezes
maior aos 45 anos e aos 50 anos. Além desses, outros problemas foram encontrados, como: socializagao pre-
caria, menor qualidade de vida, desemprego e problemas financeiros.

No que diz respeito aos danos causados pelo bullying, Garaigordobil e Ofniedera (2010) afirmam que
todos os envolvidos sdo afetados, seja o autor, alvo ou o espectador. Os prejuizos gerados pelo bullying in-

fluenciam tanto no comportamento atual, quanto futuro.

Em uma pesquisa desenvolvida por Janosz M. et al. (2018) com 3.936 adolescentes de 12 a 15 anos no Ca-
nada, constatou-se que quem testemunha atos de violéncia também precisa de ajuda, pois muitos sofrem con-
sequéncias, como comportamento antissocial, sofrimento emocional e problemas académicos. Na pesquisa,
todos ja haviam presenciado violéncia entre pares na escola. Os autores ainda enfatizaram a necessidade des-
ses jovens despertarem o sentimento de indignagao e intolerancia, de modo a ndo naturalizarem a violéncia.

Com isso, o problema vai muito além dos muros da escola, pois as consequéncias do bullying apresentam
impactos profundos na constru¢do da moralidade e na qualidade das relagdes sociais.

Em suma, é possivel confirmar que o bullying nao é novidade nos dias de hoje. No entanto, ainda ¢é pre-
ciso implantar medidas de conscientizacdo e prevencio, de modo a combater este tipo de violéncia.

Diante disso, o objetivo geral deste ensaio tedrico é possibilitar a reflexdo do papel da escola frente ao
fendmeno bullying, uma vez que é no contexto escolar que esta violéncia apresenta grandes incidéncias.

2 COMO PROCEDERDIANTE DO BULLYING?

O bullying é uma manifestagdo violenta caracterizada por toda e qualquer forma intencional de exclusdo
social, intimidagdo e até mesmo maus tratos. Pode ser praticado por uma pessoa ou um grupo contra um
alvo, de maneira continua. Os atos podem ser tanto fisicos como psicoldgicos, envolvendo insultos, apelidos
cruéis, exclusdo, gozagdes, ameagas, furtos, acusagdes injustas, agressoes individuais ou em grupo (Salmivalli;
Voeten; Poskiparta, 2011).

Abaixo, segue o quadro 1 que apresenta as caracteristicas dos envolvidos em situacoes de bullying:

Quadro 1: Caracteristicas dos envolvidos em situagdes de bullying.

AUTOR ALVO ESPECTADOR

o Pouca empatia com o alvo; « Sentimentos de inseguranga; « Quando nio consegue intervir para

 Falta de sentimento de culpa; » Afastamento dos colegas; ajudar o alvo, acaba por acumular

« Poucas habilidades sociais; « Sintomas de ansiedade, panico um grande sentimento de culpa.

problemas com sono, tristeza, « Sentimento de impoténcia.

« Pouco interesse pelos estudos.
negando-se a ir ao colégio.

« No futuro: maior probabilidade »  Medo de se tornar alvo.
« Como adulto: tendéncia a

de envolvimento com delitos, « Futuro: Pode acabar perdendo
criminalidade, consumo baixa estima e depressdo. a sensibilidade frente &

de dlcool e drogas. o Muitas vezes esconde a violéncia e adotando a crenga
«  Muitas vezes ja vivenciou situagdo da familia. de que este comportamento
situagdes violentas. « Nio se vé como valor. ¢ aceitdvel socialmente.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
Um fato muito intrigante em relagdo a pratica do bullying é a presenga de um publico que assiste e muitas

vezes valida as agOes dos autores, naturalizando atos violentos. Os espectadores, muitas vezes consideram que
o problema nao ¢ deles, que ndo sabem como ajudar e até mesmo temem ser os proximos alvos.
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Segundo Tognetta e Vinha (2008; 2010), as agressoes sio cometidas longe das autoridades, e por esse
motivo, os professores e os familiares sdo sempre os ultimos a saberem, e isso acontece quando a situagao ja
chegou ao extremo.

O alvo, por sua vez, apresenta, mesmo que de maneira inconsciente, um comportamento que nao lhe
permite dar um basta nas agressoes, tanto que acredita merecer esse tratamento e concordar com os defeitos
apontados pelos autores. Além disso, é importante destacar que assim como o alvo, muitas vezes os autores
também sdo sofredores. Sdo pessoas que muitas vezes ja sofreram algum tipo de violéncia e aprenderam que
humilhando o outro é uma forma de se sobressair e ganhar destaque.

Partindo deste cenario, ¢ preciso verificar o que a legislagao apresenta como forma de combate a com-
plexidade do fenomeno bullying. Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - (LDB) (Brasil, 1996) é
indispensavel a promo¢iao de medidas de conscientizacgdo, de prevencédo e de combate a todos os tipos de vio-
léncia, especialmente a intimidagao sistematica (bullying), no ambito das escolas. Segundo a Lei Antibullying
n.13.185 (Brasil, 2015), é obrigacao das escolas, clubes e agremiagdes recreativas assegurar medidas de cons-
cientizagao, prevencao, diagnose e combate a violéncia e a intimidagéo sistematica. Além disso, foi reputado
o estabelecimento de a¢bes destinadas a promover a cultura de paz nas escolas (Brasil, 2018).

Até entdo, ndo existia uma penalidade para os atos de bullying, porém, foi recentemente sancionada pelo
Congresso Nacional a lei n.14.811/2024 que torna o bullying crime e reforca a prote¢ao que deve ser dada a
criangas e adolescentes. A lei apresenta como penalidade multa ou reclusao de 2 a 4 anos para condutas gra-
ves. Ainda é importante destacar que além do bullying, foi incluido o cyberbullying, caracterizado como uma
intimidagdo sistemética no ambito virtual (Brasil, 2024).

Diante deste panorama, entende-se que ja existem leis que asseguram medidas de combate ao bullying,
mas ainda assim surge a seguinte questao: o que a escola pode fazer para melhorar a convivéncia, visto que
o contexto escolar ¢ um dos primeiros ambientes socializadores e o bullying ndo é a tnica conduta vio-
lenta que existe?

Para este questionamento, é possivel encontrar na literatura que as intervengdes com o bullying devem ser
especificas e estudadas tanto pelo corpo docente, como discente. Segundo Tognetta (2018) é preciso promo-
ver o protagonismo das criangas e adolescentes, de modo que eles sejam corresponsaveis pelo enfrentamento
de violéncias como o bullying e que considerem valor, o respeito ao préximo e a boa convivéncia. Tudo isso se
torna possivel, na medida em que a escola passa a estudar e refletir sobre os problemas de convivéncia. Nesse
sentido, o envolvimento de toda comunidade escolar faz com que todos se sintam pertencentes e atuantes.

Segundo Tognetta e Lepre (2022, p.184)

Promover o protagonismo das criangas €, portanto, uma forma de contribuir
para a melhoria do clima escolar, na medida em que as relagdes entre pares, sao
também cuidadas por elas, tendo atencio especial aos isolamentos, intimidagdes,
injusticas, desrespeitos.

Segundo Avilés (2018) a atuagdo entre pares ¢ uma excelente ferramenta para a melhoria da convivéncia,
os Sistemas de Apoio entre Iguais (SAIS) sao a¢des planejadas realizadas pelos proprios estudantes, com o
apoio dos educadores, de modo a construir e refletir acerca das estratégias para os problemas de convivéncia.

No contexto brasileiro, foram formadas as Equipes de Ajuda (EA), com estudantes dos anos finais do
ensino fundamental. De acordo com Tognetta e Lepre (2022) a EA é um grupo de referéncia na escola que
ajuda e da suporte para seus pares. Tem um cardter preventivo e interventivo, uma vez que o grupo passa por
uma formacao para atuarem de maneira efetiva, em prol da convivéncia ética na escola. Para saber mais sobre
as EAs, basta acessar o livro “Passo a Passo da implementagdo de um Sistema de Apoio entre iguais: As equi-
pes de ajuda” de Luciene Tognetta (2020). Nele, a autora descreve todo processo de desenvolvimento desse
trabalho em escolas publicas e privadas de diversos lugares do Brasil.
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Além de promover o protagonismo juvenil, também é papel da escola saber como lidar com uma dentn-
cia ou detecgao de bullying. Para isso, se faz necessaria a utilizagao de técnicas e protocolos de atuagdo. Nesse
sentido, 0 Método de Preocupagao Compartilhada (Pikas, 1989; 2002) é voltado para este fim.

O MPC consiste em criar um campo de preocupagao mutua com todos os envolvidos, utilizando técnicas
de reindividualizagdo dos membros do grupo. Esse processo envolve a identificagdo dos sintomas, a utiliza-
¢do de pautas e protocolos para a realizagdo de entrevistas individuais, com o maximo de discri¢cdo possivel.
Vale destacar que a pessoa que vai conduzir as entrevistas deve ser um profissional treinado e conhecedor
das técnicas do MPC, pois é preciso ter muita cautela durante as conversas com os autores e alvos de modo a
contribuir para a supera¢io do problema.

Primeiramente, ocorre uma conversa individual com cada suspeito de autoria, conversa individual com
o alvo, em seguida uma conversa com os autores em grupo e por fim, uma reunido com todos os envolvidos.
Além disso, é importante que na escola tenha um canal de dentincias ou pedidos de ajuda, de forma que pre-
servem o anonimato do delator.

A partir do momento que a escola recebe a dentincia, ¢ preciso coletar informagdes sobre o caso, com
muita discri¢ao, de modo a proteger o alvo. Nesse sentido, o objetivo é de analisar o problema, a fim de buscar
possiveis solugdes.

Partindo dessa perspectiva, é preciso promover a participa¢ao da equipe gestora, do corpo docente, dos
discentes e até mesmo dos familiares. A escola tem o papel de contribuir com a formagéo de criancas e ado-
lescentes em sua integralidade, por isso que este trabalho ndo inclui apenas o desenvolvimento cognitivo, mas
também o moral que é extrema importéncia.

Para tanto, é preciso superar filosofias baseadas na lei do mais forte, na obedién-
cia arbitrdria, na exclusdo das minorias e no discurso de que nao é tarefa da esco-
la a formagao para a convivéncia. Eis a necessidade de um curriculo humanizado,
que permita tornar a humanidade mais humana (Tognetta, 2020, p. 55).

Isto posto, é no contexto escolar que se faz necessario pensar em propostas promotoras da melhoria da
convivéncia, uma vez que o aprender a conviver é uma das fungdes sociais da escola. A vista disso, ndo cabe
mais dizer que apenas as familias devem educar moralmente, pois a escola mesmo sem a inten¢ao, educa
moralmente. No entanto, nem sempre caminha na perspectiva da autonomia moral.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, é possivel depreender que a escola tem um papel fundamental na promogéo da convivéncia
ética e deve inserir no curriculo da institui¢ao o trabalho com as relagdes interpessoais, bem como o enfrentamento
ao bullying. Além disso, precisa planejar suas a¢des com intencionalidade e embasamento, pois um local de forma-
¢do ndo deve proceder com base no senso comum, uma vez que existe ciéncia para o trabalho com a convivéncia.

Partindo desse pressuposto, é preciso qualificar o trabalho com as relagdes interpessoais, é preciso convocar
estudantes a participacdo, é preciso que eles vivenciem situagdes em que os valores sao discutidos, analisados
e refletidos. De modo a tornar o ambiente mais cooperativo, respeitoso, solidario e justo. Que os estudantes
possam protagonizar suas histérias e que elas sejam de fato, repletas de gentileza, generosidade e acolhimento.

Em suma, vale ressaltar que para além do combate ao bullying, é preciso que existam politicas educacio-
nais que contribuam com a promog¢ao de uma boa convivéncia no contexto escolar, de modo a transformar
a cultura punitiva em agdes de protegdo, atengdo e prevengao. Que os profissionais da educacao tenham for-
magdo adequada para compreender o seu papel frente a violéncias como o bullying, e que o contexto escolar
seja um espago que cultive a cooperagdo e a construgdo de valores morais.
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AS NOVAS FORMAS DE
ORGANIZACAO CURRICULAR
NA EDUCACAO DE JOVENSE
ADULTOS FRENTE ATECNOLOGIA

Joyce Gasparino de Souza Maietto- Unesp Campus Bauru

1 INTRODUCAO

O presente estudo tem como enfoque principal a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), ou seja, o con-
junto de processos de aprendizagens, sejam elas formais ou nao, em que as pessoas, cujo seu entorno social
considera-se adultos, e desenvolvem suas capacidades, enriquecendo seus conhecimentos e competéncias
a fim de atender suas proprias necessidades e as da sociedade. A educagao de jovens e adultos (EJA) é uma
modalidade de ensino que visa garantir o direito a educagao basica para aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos na idade apropriada. No Brasil, a EJA ainda enfrenta diversos desafios, como a eva-
sao escolar, a falta de infraestrutura, a formacdo inadequada dos professores e a baixa qualidade do ensino
frente a este segmento. Este artigo, visa discutir como o uso de jogos da matematica com estratégias inova-
doras em tecnologia podem contribuir para o engajamento dos alunos da EJA e para a melhoria do processo
de ensino-aprendizagem. O interesse pelo tema em questdo surgiu a partir do contato com o segmento da
Educagao de Adultos, na coordenagdo da secretaria da educagdo, que trata dessa tematica. Por isso, ao longo
dessa pesquisa, pretende-se conhecer e analisar os métodos e praticas educativas aplicadas neste segmento,
que tem como objetivo mostrar que o papel do professor da EJA vai além do simples ensinar, requer reflexdes
e analises sociais, propondo situagdes culturais onde resgata a cidadania, considerando que sé dessa forma o
homem faz sua histdria, muda o mundo de forma livre, e busca inserir o individuo na sociedade, convivendo

assim com seus semelhantes e pensando também sua existéncia para transformacéo da realidade.

O professor da EJA deve redirecionar concepgdes e conceitos em sua organizagdo pedagdgica, conside-
rando suas especificidades. Dentro desse contexto, o educador da EJA deve propor um ensino que intentando
resgatar cidadanias, bem como autoestima e também o interesse de participar de uma sociedade, a partir da
promogao de situagdes que desenvolvam o pensamento critico e reflexivo, ndo se abstendo dos os conheci-
mentos e habilidades de que esses sujeitos dispdem adquiridos de maneira informal, em suas experiéncias

cumulativas do cotidiano, em sua comunidade e locais de trabalho.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A tecnologia pode facilitar o acesso a informacdo, & comunicagdo e a interagao entre os estudantes e os
educadores, além de possibilitar o desenvolvimento de habilidades digitais, que sao cada vez mais evidenciadas
no mundo do trabalho e na sociedade. Alguns exemplos de uso da tecnologia na EJA sio: plataformas digitais de
aprendizagem, aplicativos educacionais, jogos digitais, podcasts, videos, redes sociais, entre outros. No entanto,
para que esta tecnologia seja efetiva, é preciso superar alguns obstaculos, como a falta de acesso a internet e aos
dispositivos digitais, a resisténcia de alguns professores, a inadequagdo dos contetidos e das metodologias as
necessidades e aos interesses dos estudantes, entre outros. Portanto, é necessario investir em politicas publicas
que garantam a infraestrutura tecnoldgica, a formagao continuada dos profissionais da educagio, a produgio
e a curadoria de recursos educacionais digitais de qualidade e a avaliagao dos impactos da tecnologia na EJA.

Nesse contexto, o uso da tecnologia pode ser um aliado para promover a inclusdo, a motivagao, a diver-
sificagdo e a qualidade da educagao de jovens e adultos.

A educagdo de jovens e adultos é uma modalidade de ensino que tem os direitos educacionais voltados
para a populagdo com 15 anos ou mais que nao teve acesso a escola ou que interrompeu os estudos antes de
concluir a educacio basica. Ela esta prevista na Constituigdo Federal de 1988, no art. 208.

O Conselho Nacional de Educagdo - CNE atua para a melhoria da qualidade das demais etapas e moda-
lidades da educagdo basica, com relagdo a educagao de jovens e adultos (EJA), onde reconhece que é neces-
sario atualizar suas diretrizes para orientar a organizag¢ao, os curriculos e a oferta deste segmento alinhadas
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) e a Lei n. 13415/2017 no Ambito dos sistemas de ensino,
considerando as peculiaridades do publico alvo e do processo pedagdgico adequado para lidar com as suas
caracteristicas a comegar pelo desafio relacionado ao fato de que as aprendizagens nao acontecerao na idade
propria, o que naturalmente ja requer metodologias especificas para o processo de ensino aprendizagem

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (Pnad, 2024), a taxa de pessoas sem
instrucdo, ou seja, aquelas de 25 anos ou mais que ndo completaram nenhum ano do ensino fundamental,
caju de 10,7% em 2016 para 8,8% no ano passado. Regionalmente, a maior incidéncia foi observada no Nor-
deste, 16,5%, e a menor no Sudeste, 5,5%.

A EJA ainda se defronta com a dificuldade de acesso e permanéncia, e a qualidade do ensino. Muitos
jovens e adultos abandonam a escola por questdes socioecondmicas, como a necessidade de trabalhar, a falta
de recursos ou a baixa valoriza¢ao da educagao. Além disso, o curriculo e a metodologia da EJA nem sempre
levam em conta as especificidades, os interesses e as experiéncias dos estudantes, o que pode gerar desmo-
tivagdo e consequentemente a evasdo. A peculiaridade deste segmento deve ser regida na promog¢ao de uma
proposta associada a sua flexibilidade superando modelos tradicionais voltados para a significa¢do operativa
na busca do desejavel e possivel diante do comprometimento escolar.

Uma das possibilidades para enfrentar alguns destes desafios é o uso de jogos da matematica associa-
dos a tecnologia na EJA. Os jogos podem ser uma ferramenta pedagogica que estimula o raciocinio légico,
a criatividade, a autonomia e a interagdo dos alunos. Além disso, os jogos podem favorecer a aprendizagem
significativa dos conteidos matematicos, ao relaciona-los com situagdes do cotidiano e com as demandas do
mundo do trabalho. A tecnologia pode potencializar os jogos, ao oferecer recursos multimidia, interativos e
ladicos, que despertam o interesse dos alunos.

Diante disso, o ensino da matematica é um desafio, pois muitos alunos apresentam dificuldades de
aprendizagem, desmotivagdo e resisténcia em relagao a disciplina. Uma forma de superar esses obstaculos é
o uso de jogos, que podem estimular o interesse, a participagdo e o raciocinio légico dos estudantes diante
do concreto vivenciado e evidenciado. Além disso, o uso de estratégias inovadoras em tecnologia, como apli-
cativos, plataformas digitais e realidade aumentada, pode potencializar os beneficios dos jogos matematicos,
tornando-os mais atrativos, interativos e dinamicos.
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Os jogos da matematica associados com a tecnologia pode ser uma estratégia para melhorar a qualidade
de ensino e a aprendizagem destes alunos, levando em conta a consideragao de suas caracteristicas, necessi-
dades e expectativas. E também mediada pelo ensino do componente da matematica neste segmento, é uma
estratégia pedagdgica que visa ampliar as possibilidades de aprendizagem, interagdo e motivagao destes estu-
dantes. Ha que ressaltar o fato de que, se as estratégias e métodos inovadores forem largamente utilizados no
processo de ensino de jovens e adultos, em especial nas dreas primarias, com processos de ensino-aprendiza-
gem e técnicas instrucionais, os beneficios alcancados serdo varios conforme destaca Vacaretu et al. (2011).
As tecnologias mediadas podem ser entendidas como recursos digitais ou nao, que facilitam a comunicagao,
a colaboragao, e a resolucao de problemas matematicos. Alguns exemplos sao: as calculadoras, os softwares
educativos, jogos, videos e tutoriais explicativos, podcasts, aplicativos, plataformas, entre outros.

O uso destas tecnologias mediadas pode trazer diversos beneficios para o ensino da matematica nas tur-
mas de jovens e adultos, tais como:

« Favorecer a contextualizacdo dos contetidos matematicos, relacionando-os com situag¢des do cotidia-
no dos alunos e com outras areas do conhecimento.

o Estimular o desenvolvimento de habilidades cognitivas, como o raciocinio ldgico e a resolu-
¢do de problemas.

o Promover a inclusdo digital e social dos alunos, ampliando seu acesso a informagao, a cultu-
ra e a cidadania.

o Despertar o interesse e a curiosidade dos alunos pela matematica e tecnologia, tornando-as mais
significativa e prazerosa.

No entanto, o uso das tecnologias mediadas também apresenta alguns desafios para o ensino da matema-
tica nas turmas de jovens e adultos, de modo a exigir uma formagao continuada dos professores, que devem
estar preparados para selecionar, utilizar e avaliar estas tecnologias de forma adequada e critica.

Além de demandar uma infraestrutura adequada nas escolas, que disponha de equipamentos, conexao a
internet e suporte técnico suficientes para o uso das tecnologias. E também considerar as especificidades dos
alunos jovens e adultos, que possuem diferentes niveis de escolaridade, experiéncias, interesses e necessida-
des de aprendizagem.

Diante disso, é importante que o uso das tecnologias mediadas ao ensino da matematica nas turmas de
jovens e adultos seja planejado de forma integrada ao projeto pedagdgico da escola e ao curriculo da discipli-
na. E além de que ¢ fundamental, que o professor tenha uma postura reflexiva e investigativa sobre sua pratica
docente, buscando constantemente aprimorar seu conhecimento pedagdgico e tecnoldgico.

A educagio de jovens e adultos (EJA) é um campo desatiador e complexo, que exige praticas pedagogi-
cas adequadas as necessidades, interesses e experiéncias dos sujeitos que dela participam. Nesse sentido, as
propostas de Caruso (2018) se destacam por apresentar uma abordagem inovadora, baseada na valorizagao
da diversidade, da autonomia e da participa¢ao dos educandos. Segundo o autor, a EJA deve ser entendida
como um processo de formagdo humana integral, que envolve nao apenas a aquisicdo de conhecimentos,
mas também o desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores. Para isso, ele propée uma metodolo-
gia dialdgica, problematizada e interdisciplinar, que articula os saberes cientificos, populares e cotidianos,
e que promove a reflexdo critica sobre a realidade social e historica. Além disso, ele defende a utilizacao de
recursos didaticos diversificados e criativos, que estimulem a expressio, a comunicagio e a criatividade dos
educandos, tais como jogos, musicas, videos, historias em quadrinhos, entre outros. Por fim, ele ressalta a
importancia da avaliagdo formativa, que acompanha o processo de aprendizagem dos educandos, identifica
suas dificuldades e potencialidades, e oferece feedbacks construtivos e orienta¢des para a melhoria do desem-
penho. Assim, as praticas inovadoras segundo Caruso (2018) contribuem para uma EJA mais significativa,
democratica e emancipadora.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Diversificar as metodologias e recursos didaticos, torna as aulas mais dinamicas e significativas, trazendo
uma integra¢do para o contexto no qual o discente esta inserido. Ao estimular o conhecimento, este é trans-
formado ao longo da vida na capacidade de produgao de resultados e resolugdo de conflitos que disseminam
em suas habilidades de efeitos distintos atribuidas especificamente na sua aptidao e realizagdo para algo. Uma
vez que estas sdo inatas, desenvolvidas e construidas ao longo de uma trajetéria.

A EJA (Educacéo de Jovens e Adultos) tornou-se a promogio da cidadania e também o desenvolvimento
de uma consciéncia por meio de uma cultura de direitos humanos. Desta forma, representa um dos maiores
desafios na educacio por atender um publico que aparenta enfrentar problemas sociais de incluséo.

Esse estudo desperta uma drea de atuagdo do pedagogo visando a importincia de olhar para essas ins-
tituigdes e segmento, em todos os aspectos, mas principalmente a questdo da inclusdo. Esses alunos que
buscam essa modalidade de ensino ja que ndo se adequaram ou nao puderam frequentar a escola, nao sera
um ambiente qualquer e uma educagéo tradicional que atendera aquilo que eles procuram, onde buscam por
meio do ensino serem cidadaos ativos e independentes.
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1 INTRODUCAO

O interesse pela satde publica em Bauru tem sido pouco explorado no 4mbito dos estudos historicos
e historiograficos. E possivel verificar a histéria da saide publica e dos hospitais em Bauru por iniciativas e
atividades de Museus, Nucleos de pesquisa, Departamentos municipais de saude e Instituicdes particulares,
entretanto, ndo ha estudos mais aprofundados por historiadores sobre o tema proposto nesta pesquisa.

No Ntcleo de Pesquisa e Historia “Gabriel Ruiz Pelegrina” alocado no Centro Universitario do Sagrado
Coragdo de Bauru ha um farto material que pode ser consultado sobre o0 nosso tema, porém, consideramos
importante analisar como principal peridédico de Bauru no inicio do século XX, O Bauri, discutiu e publi-
cou o envolvimento da sociedade bauruense nas questdes da saude publica e na constru¢do do primeiro
hospital da cidade.

O final do século XIX e inicio do XX foram periodos em que Bauru passava por diversas transforma-
¢oes. O municipio encontrava-se em um franco processo de crescimento e urbanizagao. A cidade desta-
cava-se por ser o ponto de conexdo entre Mato Grosso e Sao Paulo, representando o préspero futuro do
pais (Losnak, 2013).

No livro, “Poder e satde: as epidemias e a formacéo dos servicos de satide em Sao Paulo’, Telarolli Junior
(1986) aponta a relagdo entre enfermidades, imigracao e ferrovias. A economia cafeeira da Primeira Republi-
ca via-se ameacada pelo alastramento de doengas e pelo do alto indice de mortalidade entre a populagéo bra-
sileira e os imigrantes. No inicio do século XX, havia um grande transito de pessoas vindas de outras regides
do Brasil e de imigrantes europeus e asidticos, segundo Neves (1961, p.121), incluia muitos “forasteiros”. Nes-
te contingente crescente da populagdo bauruense havia pessoas carentes e enfermas vindas principalmente da
zona noroeste do Estado de Sao Paulo.
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Nesse contexto, Bauru passa a ter uma nova preocupagao: o desenvolvimento urbano. O desenvolvimento
urbano que incluia o combate as epidemias urbanas, do surgimento de novos cemitérios. Era uma realidade que
nos remete as discussoes de Foucault (1984, p.87) “havia medo dos esgotos, das caves sobre as quais sdo cons-
truidas as casas que estao sempre correndo o risco de desmoronar”. Na realidade bauruense ficava cada vez mais
evidente a necessidade de um sistema de satide e de uma institui¢dao hospitalar que atendesse toda a populagao.

O debate, as discussdes e medidas sobre estes servicos de satide ndo eram exclusivos de Bauru, mas refle-
tia um problema que se passava pela sociedade brasileira da época. O Estado de Sao Paulo, no final do século
XIX, passava por um periodo de agravamento de epidemias, o que exigia uma atengao voltada aos servigos
de higiene e salubridade publica.

E neste contexto que o municipio Bauru testemunhou uma conquista: no dia 18 de outubro de 1911
ocorreu a primeira assembleia para a funda¢ao da Irmandade de Misericérdia de Bauru, conhecida como
Santa Casa de Misericordia, destinada a auxiliar doentes desfavorecidos e indigentes da regido, sem a menor
distin¢do. A irmandade é uma institui¢do que consolidada historicamente desde fins do século XV, com a
fundagao da primeira Misericérdia, em Lisboa. No Brasil, teve sua instalagdo a partir do século XVI, a pri-
meira foi criada na Capitania de Sao Vicente. No contexto brasileiro, caracteriza-se pelo seu papel de assistén-
cia aos enfermos e contribuiu para o desenvolvimento de saberes e praticas médicas.

O historiador Edson Fernandes relata em seus estudos que era comum morrer jovem no “sertdo de Bahu-
ru”. A populagio era assolada por diferentes causas, acidentes, assassinatos, e diferentes tipos de febres atacavam
a populacdo desprovida de assisténcia médica alguma (FERNANDES; DOMINGUES, 2018, p.87). Realidade
que pulsava nas paginas do semanario O Baury durante a década de 1910. Da febre amarela até a chegada da
gripe espanhola, da falta de saneamento até a construgao do primeiro hospital, O Baurii nao s6 publicou inu-
meros artigos sobre estas questdes como se posicionou na defesa da construgao do primeiro hospital bauruense.

Analisar o discurso feito pelo semanario O Baurii acerca da saide publica e da fundagao da Santa Casa de
Misericdrdia de Bauru, investigando os colaboradores envolvidos e a estrutura editorial do periddico, oferece uma
profunda incursdo no debate sobre a satide ptiblica em Bauru nos anos de 1911 a 1913. Este estudo permite uma
valiosa oportunidade para entender e avaliar uma questao tao premente e urgente sobre a histéria local bauruense.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Para fundamentar este estudo, recorremos a obras que abordam a historia local de Bauru, especialmente
no que diz respeito a saude publica e a construgao do primeiro hospital da cidade.

Na obra “No Velho Bauru (cronica do Bauru antigo)” de um dos primeiros historiadores bauruenses,
Correia das Neves, em sua abordagem narrativa e descritiva da histéria de Bauru, permite-nos constatar os
marcos e aspectos do municipio em suas primeiras décadas. O livro “Roteiro Historico: Uma Cidade e uma
institui¢ao” busca tratar sobre a histdria da Sociedade Beneficente Portuguesa em Bauru. Também numa for-
ma descritiva e factual, aborda importantes marcos para entender a historia da cidade: a construgdo da Estrada
de Ferro Noroeste, a criagdo da comarca, a instalagido do primeiro pavilhdo da Santa Casa e, por fim, a fun-
dagdo da Beneficéncia Portuguesa, que contribuiu para avaliarmos as instituicdes dos hospitais bauruenses.

Outra obra que contribui para compreender o contexto social e politico da época e Irineu ‘A Violéncia na
Histdria de Bauru’ do historiador e memorialista Irineu Azevedo Bastos (1996), que procura dissertar sobre
os primdrdios do municipio em meio a violéncia presente no cotidiano da época.

O texto de Mariana Ribeiro (2014) sobre O Baurii (1906 e 1924) e O Operdrio (1909 e 1913) contribui
para entender o discurso desses periddicos. O historiador Célio José Losnak (2013), por sua vez, além de
tratar em seu texto, “Do Partido Republicano Paulista ao Operério: personagens de um mesmo jornal’, sobre
as transformagdes sofridas pela imprensa neste periodo, também analisa o semanario O Bauru, destacando
os agentes e colaboradores.
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Edson Fernandes e Luiz Paulo Domingues (2019), autores do livro “Fronteira Infinita’, abordam em seu
livro o povoamento do que eles chamam como “A Boca do sertdo”. Nesta obra podemos verificar o periodo
anterior a forma¢ao do municipio de Bauru, acompanhado como uma regido desconhecida de territério
indigena, que se desenvolveu seguindo o discurso progressista e moderno. O livro permite a valorizagao dos
diferentes individuos presentes na histéria local de Bauru e a importancia deles no processo de fundagio da

cidade, destacando personagens desconhecidos da histdria local bauruense.

Para entendermos as discussoes historiograficas sobre saude publica, observamos o caminho feito por
Rossi e Webber (2013), em seu artigo “Apontamentos Historiograficos sobre a Historia da Saude Publica”, que
buscam entender o que levou a construgao das politicas publicas de satude e higiene na cidade de Santa Maria
durante o século XIX. Em seu texto, apresentam conceitos discutidos dentro do campo da Histdria da Saude
Publica, além de trazerem autores que discutem o papel das elites em relagdo aos graves problemas sanitarios
do pais e a necessidade do Estado agir pela saude da populagao.

Em “Microfisica do Poder” de Michel Foucault (1984), tivemos a oportunidade de entender suas dicussdes
sobre discurso, poder, a medicina, e a loucura. Buscamos os capitulos que tratam sobre o nascimento da me-
dicina e do hospital como base para entendermos a passagem da medicina classica para a moderna e acompa-
nharmos uma nova visao relativa a fun¢ao e estrutura do hospital, bem como as relagoes de poder envolvidas.

Maria Alice Rosa Ribeiro (2016) ndo deixa a desejar em seu trabalho “Historiografia recente da Historia
da Satde Publica em Sdo Paulo”. A autora passa por pontos importantes para se estudar a historia da saiade
publica na regido, como: perspectivas da politica de satide publica; a institucionalizagdo das ciéncias; a for-
magcao dos profissionais; a biografia de médicos, cientistas e outros profissionais; a historia das epidemias e
doengas, e, por fim, tratando da satide publica e a urbanizagao.

Rodolfo dos Santos Mascarenhas (1973), em seu texto “Histdria da satde publica no Estado de Sao Pau-
10, estuda a evolugao da saude publica no Estado, apresentando a histéria dos servigos estaduais, partindo
do periodo republicano. Este contexto marcado por epidemias levou a necessidade de implantar servicos
estaduais de saude publica no Brasil. Além disso, Mascarenhas estuda a historia a partir de dois nomes im-
portantes a saide publica: Emilio Ribas e Geraldo de Paula Souza.

Telarolli Junior (1986) em seu livro “Poder e satde: as epidemias e a formagdo dos servigos de sade em
Séo Paulo” apresenta a area da saude no contexto da primeira republica. Possui como foco agoes voltadas a
saude publica no Estado de Sdo Paulo e sua relagdo com o governo estadual e municipal do periodo. O con-
texto da obra ¢é da proclamagdo da republica até o ano de 1911, o que nos ajuda a entender o contexto em que
se encontrava o pais e as politicas publicas quando ocorreu a fundagiao da santa casa em Bauru.

Os artigos Caridade e Filantropia na distribuigdo da Assisténcia: a irmandade da Santa Casa de Misericérdia
de Pelotas-RS e “Assisténcia a alienados na Santa Casa de Misericérdia do Maranhio (1882- 1892)” de Claudia To-
maschewski, ajudam a entender a historia da institui¢io e sua construgdo dentro do Brasil. Ambos buscam analisar
a fundagdo dessas associagdes pela sua relagdo com o contexto do municipio e sua configuragao politica e social.

Por fim, os estudos sobre a histéria da imprensa no Brasil de Martins e Luca (2008), Leite (2015), Cruz
e Peixoto (2007) e Leite (2015) ajudam a situar o nosso estudo sobre o semanario O Baurii em seu contexto
histérico e compreender sua importancia como fonte para o estudo da histéria da satide pablica em Bauru..

3 CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto, apresentamos de forma concisa nossa pesquisa que se debruga sobre o discurso realizado
pelo semandrio O Baurii acerca da fundagdo da Santa Casa de Misericérdia, abrangendo os anos de 1911 a
1913. A investigagao percorre desde a primeira reunido sobre a criagdo da institui¢ao até a inauguragao do
primeiro edificio da Santa Casa de Misericdrdia.
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E necessério destacar a importancia da imprensa nesse periodo. Sodré (1999), aponta que é nesse mo-
mento, inicio do século XX, que temos a consolidacao da imprensa e o aumento das publicacdes. Quando se
discute o periddico O Bauri, é fundamental explorar mais sobre a base na qual ele ¢ estruturado. O periddico
adotava uma abordagem simples, sendo publicado semanalmente em quatro paginas que incluiam noticias,
poemas, notas e uma se¢ao livre nas duas primeiras paginas, enquanto os anuncios ocupavam as duas ulti-
mas. Além disso, um aspeco muito marcante do jornal é seu compromisso com a comunidade bauruense,
especialmente os trabalhadores, sempre se dirigindo aos leitores como parte integrante daquela publica¢ao.

O discurso do periddico reflete uma preocupagiao em melhorar a imagem de Bauru e promover seu
desenvolvimento, associando a satde publica ao progresso e a modernidade. Mas também revela em suas pa-
ginas as desigualdades sociais presentes na cidade. Segundo Losnak (2013), vé-se um fosso social, parcelas da
sociedade denominadas como os bébados, vagabundos, prostitutas e negros nao recebiam prestigios iguais os
operarios e eram vistos como uma mancha na sociedade bauruense. Além disso, é constante a liga¢ao da sau-
de com o sentido de modernidade e progresso. A¢des que contribuem para o combate de doengas, assisténcia
para enfermos e embelezamento da cidade, sao agdes que ndo afetariam a atividade econémica da cidade e,
assim, nao impediriam seu progresso. O discurso de atitudes voltadas a ajudar o povo de Bauru, pelo simples
sentimento de caridade, nao parece se mostrar como o unico motivo.

De forma geral, foi possivel acompanhar todo o empenho do jornal nao apenas em relagao ao hospital da
Santa Casa, mas também a todos os marcos destinados a popula¢ao de Bauru: inaugura¢ao da Comarca, for-
necimento de dgua e esgoto, iluminagéo elétrica, cadeia publica, matadouro e, por fim, seu primeiro hospital
destinado ao povo. O periddico, dirigido por Almerindo Cardelli, assumiu sua vertente republicana em seu
discurso, colocando-se como ouvinte dos problemas daquela nova popula¢io.

Célio Losnak (p. 44, 2017) atirma que o periddico é uma forma pela qual “a realidade social é construida,
pensada, dada a ler”, ou seja, os periddicos desempenham um papel crucial na construgdo da realidade social,
moldando a forma como percebemos e entendemos o mundo ao nosso redor. Um jornal que propde uma
abertura a populagdo a ser ouvida nio era de forma alguma comum na época, principalmente se tratando de
um jornal do interior, onde o auxilio do governo s6 chegava as areas urbanas cafeicultoras.

Desse modo, concluimos que o periddico O Baurii foi essencial para a fundagdo da Santa Casa de Mise-
ricordia. Em suas paginas, mostrava-se as necessidades da populagao carente de auxilios, foi reivindicado o
direito & higiene basica e divulgadas as agdes beneficentes destinadas somente a uma coisa: a satde publica.

Por fim, destacamos que ainda ha muito a ser pesquisado sobre politicas de assisténcia das Santa Casas
no interior de Sdo Paulo, reconhecendo o papel dessas instituigdes na histdria local e seu impacto na vida
das comunidades atendidas. A analise do discurso do semandrio O Baurii sobre a funda¢ao da Santa Casa
de Misericordia permitiu uma compreensao mais proficua nao sé desse evento especifico, mas do intrincado
processo de desenvolvimento do municipio de Bauru.
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UM QUINTAL DIFERENTE: discussoes
entre arelagcdo da escola,
comunidade e evasao escolar

Eliezer Botelho da Silva*
Renata A. Favero Batista*!

1 INTRODUCAO

A escola estadual Baudilio Biagi (no extremo norte do municipio de Ribeirdo Preto -SP - Figura 01),
possui em sua dimensao fisica, uma caracteristica impar quando comparada com outras escolas no Estado de
Sdo Paulo, uma vez que o muro que faz o limite territorial escolar, separa essa unidade de educagdo de uma
comunidade, isto ¢, a “favela Mario Covas’. Essa realidade local, faz com que as agdes desenvolvidas dentro da
escola sejam condicionadas ndo apenas por uma perspectiva do curriculo estadual, mas que também sejam
adaptadas para uma realidade social dos alunos, a fim de obter éxito no processo de ensino-aprendizagem.

Figura 01 - Localizacdo da Escola Baudilio Biagi.

Fonte: autoria prépria, 2024.
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Além disso, com essa localizagdo muito proxima das casas dos alunos, a escola assume uma identidade
atipica, algo que lembre uma espécie de “quintal” das agdes sociais dos alunos. A moradia assume o papel
principal e a escola um “pano de fundo ativo” em suas a¢des como individuo. Uma vez que o campo de visdo
do aluno, mesmo estando fora do horario escolar, fara o lembrar dos aprendizados adquiridos naquele es-
paco. Essa posicdo geografica, difere da maioria de outras escolas, uma vez que a pluralidade dos exemplos,
ou seja, as unidades escolares em sua maioria, se encontram longe da vida pessoal dos alunos, se limitando
“apenas” ao tempo em que se encontram dentro da escola.

Todavia, essa proximidade também traz algumas dificuldades, principalmente numa perspectiva de dua-
lidade (entre o ambiente escolar e a comunidade em que vivem), uma vez que depende (apenas) de passar
um simples muro para terem acessos completamente diferentes. Nisso, a dificuldade do aluno em conseguir
separar os dois espa¢os de forma auténoma e replicando comportamentos e condutas inapropriadas.

Em poucos segundos, o aluno deixa uma realidade de vulnerabilidade social com severos problemas
de seguranca publica, satde, falta de saneamento basico, condi¢ées insalubres e adentra um espago com-
pletamente diferente que busca, atualmente, desenvolver projeto de vida na formacédo deles, e guardadas as
proporgcdes, falha.

Isto ocorre, porque enquanto no ambiente escolar ¢ ensinado ao aluno a importancia do futuro, o outro
espectro (a vida fora do muro escolar) grita pela atengdo deles para o presente. Essa “disputa” se intensifica
ao passo que a consciéncia dos alunos vai desenvolvendo e a percepgao social vai se tornando mais pre-
sente nas decisdes.

Com isso, temos alguns desses alunos se entregando para uma interven¢ao imediatista, ou seja, uma
busca rapida para atender suas caréncias e traumas socioecondmicos, seja através do mercado de trabalho
formal/informal, ou até na ilegalidade do trafico. Enxergar algo no futuro ¢ distante para a maioria deles,
ainda mais considerando a realidade e o contexto em que vivem.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Para Queiroz (2002, p.2-3) em “Um estudo sobre a evasdo escolar: para se pensar na inclusdo escolar”, a
grande evasdo dos estudantes brasileiros, isto é, o fracasso escolar, precisa ser pensado numa perspectiva dia-
cronica entre fatores de influéncia externa a escola e concomitantemente interna, visando identificar/corrigir
as principais causas:

De maneira geral, os estudos analisam o fracasso escolar, a partir de duas diferen-
tes abordagens: a primeira, que busca explicagdes com base nos fatores externos a
escola, e a segunda, baseada em fatores internos. Dentre os fatores externos rela-
cionados a questdo sao apontadas o trabalho, as desigualdades sociais, a crianga
e a familia. Ja entre os fatores intraescolares sdo apontados a propria escola, a
linguagem e o professor.

Ou seja, as desigualdades sociais de modo geral influenciam diretamente no presente e reflete o futuro
dos alunos em uma sociedade, essas influéncias geram prejuizos de ordem, justamente para a manutengao
desse quadro desigual. Enquanto em um lado da aresta social, uma parte da sociedade paga mais de 28 mil
reais em mensalidades de colégios®, do outro lado, tem milhdes de alunos que evadem por auséncia do mi-
nimo de dignidade, deixam de estudar para conseguir sobreviver e ndo morrer de fome.
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Segundo Arroyo (1991, p.21), sdo provocadas pelas “diferencas de classe” e que sdo condicionantes para
o “fracasso escolar” nas camadas mais populares:

“E essa escola das classes trabalhadoras que vem fracassando em todo lugar. Nao
sao as diferencas de clima ou de regido que marcam as grandes diferencgas entre
escola possivel ou impossivel, mas as diferencas de classe. As politicas oficiais
tentam ocultar esse carater de classe no fracasso escolar, apresentando os proble-
mas e as solugdes com politicas regionais e locais”

Ainda assim, quando as conseguem permanecer dentro do espago escolar, sofrem com a dificuldade em as-
similar os contetidos como deveriam. Silva (2000, p.18-19) discorre em sua obra sobre a desnutri¢ao e como isso
afeta o rendimento escolar, ou seja, segundo o autor, a auséncia de acesso regularmente a alimentos, provoca alte-
ragao no desenvolvimento cognitivo e mau desempenho escolar: “desnutricio pregressa, mesmo moderada, é uma
das principais causas da alteragao no desenvolvimento mental, e mau desempenho escolar” (Silva,2000, p.18-19).

Em outro trecho, a mesma autora expressa ‘As criangas desnutridas se tornam apaticas, solicitam menos
atencdo daqueles que as cercam e, consequentemente, por ndo serem estimuladas, tém seu desenvolvimento
prejudicado” (Silva,2000, p.18-19).

Ou seja, as discussoes supra introdutérias na perspectiva de um projeto de vida eficiente dos estudantes
acabam sendo minimizadas por conta dessas realidades sociais, como considerar um aluno em estado de
desnutri¢do alimentar terd condigdes de enxergar com plenitude um futuro para si e seus descendentes?

Apenas uma engrenagem consegue girar essa roda social, o professor e ainda assim, quando este, com-
preender a realidade factual dos seus alunos e os auxiliarem na constru¢ao de caminhos e pontes entre esses
abismos tedricos e praticos.

Portanto, os fatores internos ligados a grande evasdo escolar em grupos com alta vulnerabilidade social,
tem como escopo teorico o ensinamento liberal, que se utiliza de ideais que ratificam uma sociedade de classes,
buscando o entendimento difuso de que o tnico responséavel “pelo sucesso ou fracasso social de cada um é o
proprio individuo e ndo a organizagao social”, conforme discorre Cunha (1997, p. 29). Ou seja, a escola, o bair-
ro, o sistema social e economico, também sdo responsaveis pelo sucesso ou fracasso dos alunos de modo geral.

Com isso, pode-se perceber os inimeros distratores e barreiras no dambito da vida académica dos alunos,
esses sa0 mais intensos ao passo que a vulnerabilidade socioeconomica é mais aguda, evidenciando uma di-
ficuldade maior de mudanca social, andlogo a uma sociedade estamental do periodo medieval e que apenas
o professor ¢ capaz de lancar luzes nessa escuriddo social.

Paixdo pela leitura é o pontapé inicial

A paixao pela leitura é (com certeza) um desequilibrio a favor da educag¢ao nessa disputa social (futuro x
agora), pois, ¢ capaz de trazer e/ou leva-los para universos novos, muito além daqueles em que os alunos co-
nhecem, isto é, transpassando seus horizontes visuais/perceptivos da comunidade em que moram. A leitura
¢ um processo unico e individual, carregado de simbolismos que sdo reproduzidos no mundo (Lelis, 2015).

Cada aluno/individuo tera um contexto diferente, o que permite a construgdo palpavel desse futuro dis-
tante, pois, a leitura tem a capacidade de exercitar o leitor sobre a indispensavel aquisicio de uma consciéncia
plena sobre o seu contexto social (Lacerda, 2013).

Entretanto, o incentivo a leitura deve partir de praticas pedagogicas que estimulem e provoquem o enga-
jamento nos alunos, sobretudo, priorizando formas prazerosas da leitura. Nesse sentido, o estimulador deve se
apropriar de técnicas de comunicagao, linguagens e formatos, objetificando uma provocagdo nos estudantes
para que se absorvem uma visdo de como a literatura pode contribuir para a formacao deles (Lelis, Op. Cit).
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Nisso, temos a perspectiva da pedagogia de Paulo Freire, que a leitura através da educagdo é um condi-
cionante importantissimo para mitigar e até corrigir as desigualdades sociais, “Educa¢ao nao transforma o
mundo. Educa¢ao muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo” (Freire, 1979, p.84).

3 CONSIDERACOES FINAIS

Considerar o entorno onde a unidade escolar se encontra, é fundamental para o desenvolvimento de
acoes de ensino-aprendizagem que mitigue as dificuldades dessas realidades. Adogao de praticas que vi-
sem um projeto de vida para os alunos é necessaria, todavia, se esse incentivo estiver sob uma perspectiva
social que ndo seja a do aluno, o éxito sera consideravelmente menor, uma vez que esse “ideal” ¢ distante
da sua realidade.

Portanto, a introdugdo de bons exemplos que conseguiram superar as dificuldades (mesmo estando em
contextos parecidos com os dos alunos) é uma ferramenta positiva e complementar a essa discussio, pois, no
horizonte social dos alunos, é “desenhado” um caminho de superacao.
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A EVASAO DOS ESTUDANTES EM
CURSOS DE FISICA: Discussoes
sobre a Permanéncia

Guilherme Ferreira Maciel®® - UNESP

1 INTRODUCAO

Compreender o que provoca a evasdo nos cursos do ensino superior, ou ao contrario, quais os fatores
que evitam as desisténcias, constitui condigdo inicial e imprescindivel para nortear agdes que aumentem as
chances de permanéncia do estudante ingressante e, consequentemente de seu sucesso académico. As pos-
siveis conclusoes de tais compreensdes sobre os fatores importantes que garantem a permanéncia, isto é, da
nio-evasio, iluminam acdes no 4&mbito do curso, da Universidade e mesmo de outras institui¢oes, no sentido

de minimizar as taxas de desisténcia.

E através da discussdo sobre a permanéncia dos alunos que pode-se compreender os motivos pelos quais
os estudantes de um curso de Fisica, com elevadas taxas de evasao, apresentam para justificar a sua preméncia
no curso. E através destes dados que possivelmente a instituicdo de ensino superior desenvolvera estratégias
futuras que possam auxiliar para a diminui¢do dos indicadores de evasao do curso e ampliar as agdes docu-
mentadas sobre a permanéncia estudantil.

2 OSPROBLEMAS DA EVASAO

Nas ultimas décadas houve expressivo aumento do numero de cursos de Fisica oferecidos no Brasil e,
também, dos estudos sobre eles. Encontra-se estudos que apontam diversos motivos para que os estudan-
tes acabem se evadindo da universidade. E evidente que ha um grande problema em relagdo a evasio de
estudantes nesses cursos pelo baixo numero de formandos. A evasio acaba trazendo problemas para o de-
senvolvimento cientifico do pais, para a educag¢io bdsica e para a economia, uma vez que ha grande falta de
profissionais qualificados e formados em Fisica. Também ¢é perceptivel os prejuizos sociais na medida que
pode inviabilizar o sucesso profissional dos ingressantes no curso.
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De acordo com Do Evangelho (2019) mesmo com o acréscimo na oferta de vagas para o ensino supe-
rior, o numero de formados continua abaixo do esperado. Neste estudo sdo apresentados dados do INEP que
mostram que aproximadamente 27% dos professores apenas atuam na educagdo basica possuem diploma em
areas especificas da licenciatura.

Pelo trabalho apresentado por Lobo (2012) observa-se que hé dificuldades quando tem-se tentativas de
fazer calculos para medir a evasiao que um curso possui, pois a taxa de evasdo depende do objetivo que essa
medicagdo representa. Pelas conclusdes do mesmo trabalho, os motivos que levam um aluno a evadir-se dos
cursos sdo a falta de adaptagdo dos ingressantes a universidade, formacgao basica deficiente, dificuldades fi-
nanceiras, descontentamento com servicos oferecidos pelas instituicdes de ensino superior, pouca motivacio
com o curso, dificuldades de se locomover e mudanca de residéncia.

A partir do que é discutido na literatura, ja é possivel ressaltar a importancia de mapear e buscar com-
preender as dificuldades que os alunos passam para permanecerem nos cursos de Fisica.

Nos estudos de Tinto (2017), é descrito um modelo que visa mapear e compreender o senso de pertenci-
mento do estudante na universidade. O senso de pertencimento esta relacionado a compreensao do estudante
que ingressou na universidade de que ¢ um membro da comunidade académica, levando em consideragdo
todos os individuos que compdem a universidade. Tinto ressalta que a sensagao de pertencer ao meio é facili-
tada quando se valoriza o estudante, destacando a sua importancia para todo o coletivo, para o campus, para
0 seu curso e para a sociedade.

Alunos com uma integragao social e académica bem sucedida sentem-se mais seguros em relagdo ao
curso e as suas competéncias académicas. Vale citar uma afirmacio no estudo de Lima Junior (2020, p. 12):
“[...] a correlagdo entre a interagao académica e social quer dizer que os estudantes mais seguros das suas
competéncias e mais reconhecidos intelectualmente sao também os que reportam um convivio mais agrada-
vel com os colegas”. Ressalta-se, que a educagdo basica precaria pode afetar diretamente nas relagdes entre os
estudantes e até mesmo no sentimento de se sentirem integrados na universidade.

Voltando ao trabalho de Tinto (2017), também sdo citadas as percepgdes sobre o curriculo que o autor
define como a percepgao que o aluno tem sobre a relevancia dos estudos de seu curso, e como este aspecto
impacta a permanéncia no curso.

Podemos compreender que um curriculo que apresenta importancia do estudo dos conteudos e em que
esses conteudos sejam colocados da melhor maneira possivel em relagdo ao publico alvo que é proposto,
assim os estudantes passam a ter mais uma motiva¢io para permanecerem no curso, uma vez que este tem
uma relevancia para que eles possam dedicar tempo aquele curriculo, nesse modelo sao desconsiderados os
motivos externos a universidade que possam impactar em suas realidades.

Sobre os motivos externos, muitas vezes os estudantes podem acabar por concluirem o curso por mo-
tivos extrinsecos (motivos considerados como alteradores motivacionais para a obten¢ido do diploma), que
seriam suficientemente fortes para fazer com que o individuo permanec¢a e dedique tempo e esforco para
alcancar a formacao.

No trabalho de Do Evangelho (2019), em suas conclusdes, sdo citados alguns motivos que acarretam a
permanéncia dos alunos em um curso de licenciatura em Fisica: a disponibilidade dos professores em aten-
der os alunos, interagdo com outros estudantes, infraestrutura da universidade e as experiéncias que o PIBID
pode proporcionar.

Observa-se que nesse caso, relacionando estes motivos com o apresentado por Tinto (2017), pode-se
afirmar que os estudantes desenvolvem outros motivos para permanecer no curso pela interacao causada a
partir da integracao dele no 4&mbito académico, isto ¢, o quando ocorre o senso de pertencimento.

Ainda no trabalho de Do Evangelho (2019), os dados demonstraram que muitos estudantes que estao
motivados com o curso pelas razdes citadas acima, demonstram um grande interesse em continuarem seus
estudos em cursos de pds-graduagao.
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3 OSMOTIVOS PARA PERMANECER NO CURSO

Como ja apresentado, um ponto de extrema importincia que influencia diretamente na permanéncia
estudantil ¢ o senso de pertencimento do aluno (Tinto, 2017) na universidade, ou seja, a integragdo do aluno
ao ambiente académico e como ele se sente em relagdo a este meio é um ponto que se destaca para garantir
ou ndo a sua permanéncia.

Através do trabalho de Lima Junior (2020) pode-se compreender que os alunos com uma maior con-
tianca de suas competéncias académicas possuem uma convivéncia melhor com os outros estudantes, expan-
dindo isso para o convivio social com professores e profissionais. Observa-se que a afirmacdo apresentada
se relaciona muito bem com as ideias de Tinto (2017) sobre a permanéncia do aluno. Ou seja, aqueles que
afirmam que se sentem integrados a universidade também sentem que suas relagdes sao boas com todos que
estdo em seu torno naquele ambiente universitario.

Pela teoria de Tinto, o autor apresenta que ¢ necessario desenvolver algum modelo que faga com que os
alunos encontrem dreas que correspondam com as suas necessidades dentro do meio académico visando os
conteudos propostos no curriculo. A iniciagao cientifica e os projetos extensos quando relacionados aos con-
tetdos apresentados para os alunos pode ser um destes modelos que leva o aluno a permanecer.

O mesmo autor ainda apresenta que durante o primeiro ano de curso, hd uma necessidade da universi-
dade demonstrar a importancia e onde os conteudos a serem apreendidos poderio ser utilizados. Também
discute-se que muitas vezes os motivos extrinsecos ao ambiente académico podem acarretar a evasio por
parte do aluno mesmo que os haja motivos intrinsecos a0 ambiente académico para que o aluno permanega.
O apoio familiar, sendo uma rela¢do externa ao ambiente académico, pode afetar de maneira positiva o aluno,
assim, a importancia da relagao familiar e que a relagdo entre fatores externos a universidade e a permanéncia
do aluno também tem relevancia e deve ser estudado com grande aprofundamento.

No que envolve a possivel persisténcia em finalizar o curso como motivo de permanéncia, pelo modelo
de motivagao e persisténcia do estudante proposto por Tinto (2017), a persisténcia em finalizar o curso é algo
que se desenvolve a partir de outras motivagoes intrinsecas a esta persisténcia. Dessa forma, afirmar que o
que levou um aluno a permanecer no curso de Fisica foi a persisténcia em finalizar o curso também acarreta
afirmar que dentro de tal afirmagdo ha alguma motivagdo, como foi possivel observar diante das respostas
apresentadas pelos mesmos entrevistados que fizeram tal afirmacao.

4 CONSIDERACOES FINAIS

E perceptivel que hd uma necessidade que haja um mapeamento das motivacdes que levaram os alunos
a ingressarem no curso de Fisica até as suas integragoes sociais e académicas (Tinto, 1994), principalmente
focando nas possibilidades futuras e levando novas concepgdes acerca do curso de Fisica para aqueles que
nao conseguem se observar no mercado de trabalho ou pés-graduacoes

E compreensivel que os fatores externos a universidade levam o aluno a permanecer no curso e persistir
no proposito finalizar, o interessante desse fator externo ao ambiente académico foi que desenvolver a perma-
néncia estudantil nao é exclusividade da universidade, mas é viavel que a universidade possa contribuir para
que essas relagoes sejam feitas de formas mais saudaveis e duradouras.

Os motivos que fazem com que os alunos permane¢am no curso de Fisica podem ser trabalhados pela
universidade e pela gestdo de curso. O desenvolvimento de agdes de combate a evasao se baseando nos moti-
vos apresentados e com a utilizagdo de referenciais tedricos que desenvolvem metodologias para essa area sao
uma forma de evitar que o aluno acabe evadindo da universidade. Essa afirmacéo nio é valida para os fatores
externos que podem acarretar a evasao de um aluno e que foge do controle da universidade.
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Outro ponto importante para os alunos é o apoio financeiro, é necessario que haja o desenvolvimento
dos auxilios socioeconomicos e bolsas de pesquisas que estejam compativeis com as necessidades que os
estudantes do curso apresentam. A participacdo do aluno em uma iniciagdo cientifica é um dos principais
motivos que levam o aluno a se sentir integrado na universidade, dessa forma, os auxilios socioeconémicos e
bolsas de pesquisas podem contribuir juntamente com essa motivagao.

Outro meio que pode fazer com que os alunos do curso de Fisica ndo evadam ¢ a conscientizagdo dos
professores também citada por Kussuda (2017) em suas conclusdes. Percebe-se que os docentes podem in-
fluenciar na percepgao do aluno e no que envolve a importancia de sua permanéncia, ja que os alunos podem
possuir dificuldades relacionadas as interagdes com colegas em sala de aula ou de encontrar relevancia dos
contetidos que sdo abordados no curso de Fisica. Os programas de tutoria sdo um meio que tem a preten-
sao de diminuir a evasdo e que se demonstraram eficazes quando escolhidos como método para este obje-
tivo (Lobo, 2012).

A relevancia do curso para os alunos que o compdem e as suas expectativas podem ser mapeados, princi-
palmente se focados em rela¢do ao primeiro ponto do modelo de Tinto (1994) que é a motivagdo do ingresso
até a sua perspectiva do que o curso pode lhe trazer. Esse mapeamento, semelhante ao exposto no trabalho
de Junior (2020), pode levar a uma maior compreensao das relagdes entre o que levou o aluno a ingressar e o
que eles esperam do curso de Fisica.

A universidade também deve se ocupar em divulgar projetos de extensao e iniciagdo cientifica que os
alunos podem participar, seja com bolsa ou sem. Ja que pela integragdo académica, os alunos que participam
de tais projetos e IC, mesmo que sem apoio financeiro, se sentem tteis, desenvolvem o senso de pertencimen-
to e conseguem compreender a relevancia que o curriculo do curso de Fisica tem.

Para concluir o presente trabalho, espera-se que com tais discussoes seja possivel a ampliagao de méto-
dos que busquem aprimorar as politicas de permanéncia estudantil nos cursos de fisica.
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