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PREFACIO

O livro Educacao geografica inclusiva: praticas e outras vivéncias, resulta de um esfor¢o
de um grupo de professores(as) que pesquisam um tema em confluéncia com pesquisas que se
realizam no Programa de Pds-Graduacao em Geografia - PPGGEO da Universidade Federal do
Piaui - UFPI, ha uma década, sob a lideranca da professora Andrea Lourdes Monteiro Scabello.
Como se vera nas paginas que se seguem, é forte o comprometimento desses profissionais com
a questao da educacao inclusiva no ensino de Geografia, pautando-se em principios democra-
ticos de equidade e justica social, e um sentimento comum de respeito as diferencas, expresso
claramente nos trabalhos que realizaram.

Boa parte das pesquisas e cursos ocorreu em parceria de profissionais de instituicdes es-
pecializadas em deficiéncias, como a Escola do Siléncio da Associacao de Pais e Amigos do
Deficiente Auditivo - APADA, o Centro de Habilitacao e Reabilitacao de Cegos - CHARCE da
Associacao dos Cegos do Piaui - ACEP. Vale destacar aqui as Atividades Curriculares de Exten-
sdao -- ACE do curso de Licenciatura em Geografia, que disseminou entre os estudantes estudos
sobre a educagao geografica inclusiva.

Na obra podemos encontrar importantes esclarecimentos sobre principios caros a vida de-
mocratica, como o principio da cidadania e da igualdade de direitos, que embasa qualquer pro-
posta de educacao inclusiva. Além disso, aprendemos sobre a relevancia do cumprimento de
direitos que contemplem a diversidade, residindo ai a educacao inclusiva, pois vivemos um mo-
mento histérico em que se reconhece a necessidade da inclusao das pessoas com deficiéncia,
refletindo uma mudanca de atitude em relacao a questao. Mas sabe-se que as pessoas com de-
ficiéncia passaram por momentos de exclusdo, segregacao institucional e integracao, estavam
inseridas na escola, mas em classes separadas dos alunos considerados normais. Agora, preten-
de-se que elas possam conviver com alunos em turmas regulares, auxiliados por profissionais
aptos a trabalharem com a educacao inclusiva, entendida como acao politica, cultural, social
e pedagdgica que procura assegurar o direito de os alunos conviverem sem nenhuma forma
de preconceito.

O texto nos revela também que, dispondo de condicées adequadas, as pessoas com defi-
ciéncia podem participar do processo de escolarizacdao e das atividades laborais, demonstran-
do suas habilidades, porque dispéem de potenciais diversos que, explorados adequadamente,
permitem que utilizem outras formas de aprenderem os conhecimentos transmitidos na escola.
Nesse sentido, a qualidade do ensino é fator fundamental, possibilitando a maior participacao
desses individuos na escola, tornando a inclusdao uma prioridade, contando com o apoio das
autoridades educacionais, dos agentes da escola e dos pais.

As pessoas com deficiéncia nos ensinam muito. Veremos neste livro que elas compensam
as dificuldades em um sentindo agucando outros, explorando ao maximo suas potencialidades.
Os cegos aprimoram a audicdo e o tato, os surdos, a visao; outras pessoas exploram ao maximo
a plasticidade cerebral quando apresentam dificuldades cognitivas. Esse é o seu modo de inte-
ragir com o mundo, de aprenderem novos conhecimentos do meio sociocultural, expressando
sensibilidades. Mais ainda: a A Lingua Brasileira de Sinais - Libras e o Cédigo Braile, abrem as
portas sensoriais e perceptivas, viabilizam varias aprendizagens, incluindo ai os conhecimen-
tos geograficos, contribuindo para a evolucao intelectual dos alunos deficientes. Trata-se de




pessoas com diferentes identidades, posto que as deficiéncias sao diferentes e nuancadas, bem
como as habilidades desenvolvidas.

A crescente presenca de pessoas com deficiéncia na escola, no mundo do trabalho é resul-
tado de uma conquista movida por grupos organizados que reivindicaram e reivindicam a in-
sercao dessas pessoas na sociedade, resultando na alteracao de declaragdes de principios e leis
em diversas esferas (internacional, nacional, estadual e municipal), repercutindo nos programas
educacionais, ndo obstante as dificuldades ainda existentes devido ao arraigamento das pra-
ticas de exclusao, discriminando os deficientes. Portanto, precisa-se superar preconceitos que
vém de um longo periodo de segregacao, abrindo espaco para a concretizacao dos projetos de
inclusdo. Ainda mais porque tais preconceitos juntam-se a outras diferencas e desigualdades
presentes na sociedade brasileira tdo marcada pela injustica social.

Como se vé, o professor(a) tem papel fundante ao ensinar para a educacao especial e inclu-
siva. Ao dominar as linguagens, técnicas e métodos relativos a cada tipo de deficiéncia, medeia
saberes diversos e contribui para o desenvolvimento de seres autbnomos, reflexivos, criticos e
criativos. Seguindo nessa dire¢ao, juntos, podem ler paisagens geograficas multiplices e comple-
xas do tecido social atual, alargando a consciéncia sobre os problemas do seu tempo. Mas isso
requer uma mudanca de mentalidade dos docentes, abrindo-se para um novo paradigma de
aceitacao e convivéncia de pessoas deficientes em turmas regulares, interessando-se por com-
preenderem os problemas por elas vivenciados, e procurando adquirirem mais conhecimentos
para lidarem com as peculiaridades que apresentam, em relagdao aos aspectos técnicos e legais.

Alguns textos do presente livro desvelam que a educacao inclusiva tem o seu marco insti-
tuinte na Declaracao de Salamanca, em 1994, que, posteriormente, repercutiu no quadro legal
de diversos paises, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira - LDB. A citada de-
claracdo afirma o respeito a diversidade e defende praticas inclusivas no campo educacional,
acolhendo todas as criangas na escola regular, submetidas a um curriculo comum e estratégias
e recursos que contemplem as diferencas entre os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia.
Uma escola que abriga as criancas respeitando suas diversas necessidades e ritmos de aprendi-
zagens, sem nenhuma forma de discriminacao.

A politica educacional brasileira de educacao especial na perspectiva inclusiva, também
vai nessa direcao, conferindo a Educacao Especial um carater transversal na educacao regular
através do Apoio Educacional Especializado - AEE, que consiste na organizacao de praticas pe-
dagdgicas diferenciadas para o publico-alvo da Educacao Especial. Na verdade, o conjunto da
legislacao brasileira sobre o tema se fortaleceu nos ultimos anos, bem como entendimento acer-
ca da questdo da inclusao a partir da producao académica. Contudo, é necessario que se efetive
esses avancos na realidade escolar, cumprindo-se principios democraticos de cidadania, pois ha
ainda um hiato entre o legal e o real.

Precisamos modificar o nosso entendimento acerca do que seja deficiéncia, acercando-se
do fato de que elas sao visiveis e invisiveis, visto que se tende a reconhecer mais facilmente as
primeiras dos que as segundas, sem perceber que ambas possuem matizes préprios, exigindo o
devido diagnéstico e meios adequados de tratamento. Partindo disso, faz-se mister o convivio
respeitoso e democratico com as diferentes identidades, procurando superar um quadro edu-
cacional homogeneizador e excludente, eivado de preconceitos, de modo a resguardar os que
mais necessitam, sobretudo diante do quadro de problemas sociais que afligem nosso pais. Que
essa inclusdo se dé no compasso da oferta de um ensino de qualidade, capaz de contemplar a
multiplicidade de alunos em todas as dimensdes da natureza humana.



Convém dizer que no processo de formacgao dos docentes é preciso um trabalho de reestru-
turacao de representacgoes, contribuindo para o aprendizado de novos saberes acerca da neces-
sidade de incluir os diferentes. E pertinente introduzir materiais pedagdgicos e realizar oficinas,
como as de confeccao de mapas tateis e no¢des da linguagem de libras, voltadas para o publico-
-alvo da educacao especial, destacando suas principais necessidades, como bem demonstram
algumas experiéncias exitosas relatadas neste livro. Ademais, o curriculo precisa conter temas
ligados a educacao especial de alunos com varios tipos de deficiéncias (fisica, visual, auditiva,
etc) e transtornos (Transtorno do Espectro Autista - TEA, Transtorno do Déficit de Atencao e Hi-
peratividade - TDAH), dentre outros.

A situacao das nossas escolas e professores(as) em relacdo a preparacdo para ensinar os
alunos com deficiéncia é uma questdao que merece maior atencao. Em termos legais a questao
da educacao inclusiva avangou, porém é preciso que seja efetivada nas escolas. Isso passa tanto
por condicbes materiais para atender aos alunos deficientes como pela renovacao das ideias
dos profissionais da escola. Ao professor(a) compete ter o conhecimento de métodos e recursos
usuais direcionados para os alunos com deficiéncia para que cumpra os propésitos de educacao
inclusiva, visto que alunos da educacao especial estao inseridos em salas de aula do ensino re-
gular, implicando novas demandas.

Assim sendo, estamos diante da necessidade de mudancas no processo de formagao de
professores(as), seguindo a legislacao vigente, no sentido de prover capacidades para a educa-
cao inclusiva na escola. Tendo as no¢des basicas de como lidar com deficiéncias mais comuns na
escola o professor(a) se sentird mais a vontade em interagir com os alunos que apresentam tais
dificuldades, integrando-os as turmas nas quais trabalham. Aos conhecimentos adquiridos na
formacao inicial, deve ser incentivada a formacao continuada dos professores(as), acrescendo-
-lhes novos conhecimentos tedrico-metodologicos que proporcionem uma melhoria dos pro-
cessos de mediacdo didatica com alunos com deficiéncia, aperfeicoando sua criatividade nas
atividades desenvolvidas em sala de aula.

Os alunos com deficiéncia precisam ter seus direitos garantidos em termos de acesso e per-
manéncia na escola, bem como as diversas aprendizagens. O direito ao atendimento digno,
como bem diz a supracitada Declaracao de Salamanca, deve atender a complexidade do ser
humano, em todas suas dimensdes sejam elas fisicas, intelectuais, sociais, emocionais e linguis-
ticas. Sabe-se que na escola, historicamente, tem sido dada primazia a dimensao cognitiva, valo-
rizando o pensamento abstrato-conceitual e a linguagem verbal. Deixa-se de considerar outras
dimensodes constituintes do ser humano, outras maneiras de educar as criangas e jovens ativan-
do suas diversas potencialidades por meio da exploracdao de novos métodos, técnicas e recursos
educacionais. De inserir esse aparato em uma estrutura curricular que promova a inclusao, de tal
modo que leve a capacitacao dos professores(as) para atuarem no ensino regular com turmas
compostas por diferentes alunos, a fim de evitar separacao dos alunos deficientes dos demais,
que impactaria a melhoria da autoestima e do autoconceito.

Depreende-se do exposto que a educacao inclusiva mantém uma relacao intrinseca com a
educacao em direitos humanos e com o principio da dignidade humana, preocupada em formar
a pessoa de maneira integral, esclarecendo quais sao seus direitos de cidadania em uma socie-
dade democratica. Esse espectro mais amplo de formacao, garante a pessoa com deficiéncia
o reconhecimento de sua insercao plena na vida social, incentivando-a a desenvolver suas ca-
pacidades de estudo e de trabalho porque valorizadas nas singularidades que apresentam. De
se sentirem amparadas em prerrogativas basicas de participacao em contextos democraticos,
mesmo que saibamos dos grandes desafios a serem enfrentados na sociedade brasileira para se




efetivarem valores democraticos em razao das dificuldades sociais e econdmicas vigentes, e que
demandam medidas efetivas e urgentes para serem equacionadas.

Quanto aisso os temas discutidos pela Geografia, pela sua amplitude, enfocando conteudos
socioambientais, podem dar uma contribuicdo significativa. O ensino de Geografia por um viés
critico coaduna-se com os objetivos da educagdao em direitos humanos, buscando uma educa-
¢ao emancipatéria do cidadao, orientando-o a assumir uma postura responsavel e construtiva
na sociedade, fazendo ver seus direitos e o papel transformador que podem assumir. Uma ci-
dadania sempre em construcao que busca conquistar direitos sociais, que contesta privilégios
materializados no espaco geografico.

Como é ensinar para comunidade de alunos diferentes, que possuem uma cultura prépria,
que utilizam uma linguagem propria, como sao os alunos da educacao especial? Este livro nos
fornece informacodes valiosas nesse sentido a partir de estudos educacionais realizados com pes-
soas com de deficiéncia visual e auditiva. Mostra mediacdes e recursos adaptados para esse
publico, mais diretamente no ensino de Geografia, possibilitando se comunicarem e compreen-
derem o que leem por meios préprios, como mostram os estudos utilizando o Cédigo Braile ou
a lingua de sinais.

Veremos que alguns trabalhos deste livio mostram que é possivel utilizar recursos diversifi-
cados voltados para as pessoas com deficiéncia na abordagem de conhecimentos geogréficos
significativos, como conceitos e habilidades, incentivando modos de raciocinios da Geografia
numa perspectiva inclusiva. Um exemplo disso sao os mapas tateis, os quais possibilitam ex-
plorar a aprendizagem do pensamento espacial com técnicas e propriedades adaptadas para
as pessoas cegas e de baixa visdo. Tais mapas sao construidos em situacdes que estimulam a
criatividade dos alunos utilizando materiais que fazem parte do seu cotidiano.

Mas, para isso, faz-se necessario melhorar as condicdes fisicas das escolas, o planejamento, a
organizacao das aulas, a selecao de conteudos e a avaliagao, visando contribuir para a inclusao
dos alunos, tendo em vista que a verdadeira inclusao exige modificacdes estruturais da escola,
em seus aspectos materiais e humanos. Dadas essas condicdes, o ensino para a cidadania ad-
quire notavel importancia, proporcionando mais oportunidades aos alunos diante de situacdes
sociais marcadas por desigualdades.

Nessa perspectiva, a escolarizacao dos jovens, em contextos inclusivos, faculta-lhes cons-
cientizar-se dos problemas sociais, dos seus direitos e deveres fundamentais, fazendo-os
compreender as possibilidades que tém para atuar criticamente na sociedade. Dessa forma, a
Geografia, através dos seus conhecimentos, pode tratar de diversas questdes que favorecem a
construcao da cidadania, como a histéria da ocupacao de espacos, populacao, educacao am-
biental, problemas urbanos, dentre outros. Especialmente quando é levado em conta o espaco
de vivéncia do aluno, o lugar em que ele habita, com sua dinamica e relagées, muitas delas com
espacos mais distantes.

Em relacao a isso, o aporte de conceitos-chave no processo de ensino-aprendizagem é
fundamental, permitindo uma leitura ampla das caracteristicas e problematicas da realidade,
proporcionando maior capacidade reflexiva ao cidaddo. Enfim, um ensino de Geografia que pro-
mova ganhos diversos para os alunos, de ordem emocional, social e cultural, fornecendo-lhes
novas perspectivas de futuro.

Dessa maneira, o leitor constatara neste livro como que algumas metodologias e recursos se-
lecionados pelo professor(a) devem incluir as adaptacdes ao publico-alvo da educacao especial,



valorizando ambientes interativos e [udicos. As nossas escolas ainda precisam melhorar a oferta
de melhores condi¢des para atender as demandas do aluno com deficiéncia, assegurando um
processo de ensino-aprendizagem com recursos diversificados e motivadores, almejando assim
uma educacao realmente inclusiva.

De igual modo o leitor perceberd que a preparacao dos familiares do aluno deficiente é mui-
to importante, atuando em parceria com a escola, favorecendo os éxitos do estudante e o seu
processo de socializagao escolar. O apoio familiar fortalece a aprendizagem, d4 maior seguranca
e confiancga ao aluno, fortalecendo o elo afetividade e cognicao, sendo, portanto, um amparo
necessario para que enfrentem suas dificuldades. Como mostra o relato de um caso sobre o
autismo descrito no livro, o progresso das aprendizagens também é percebido pelos familiares,
criando um canal de comunicagao com os agentes da escola sobre o que precisa avancar.

Dessa forma, o didlogo entre a instancia familiar e escolar tende a evidenciar aspectos favo-
raveis e desfavoraveis do desenvolvimento dos alunos a partir das intervencdes realizadas, tro-
cando informacdes privilegiadas. Além do mais proporciona motivacao e atenua dificuldades.
Em alguns casos, os pais participam da dinamica de intervencao iniciada na escola, assumindo
uma funcdao complementar em relacdo a mudanca de comportamento dos filhos.

Aprendemos aqui que a pessoa com deficiéncia deve ser dada a oportunidade de formar-
-se conhecendo os direitos humanos e de cidadania, valorando a dignidade da pessoa huma-
na, ciente de que a educacao inclusiva é direito humano, como o é a participacao cidada nas
tomadas de decisao sobre os ordenamentos relativos ao espaco de vivéncia, questionando-se
posturas discriminatérias e segregacionistas que ainda se reproduzem na sociedade, em conse-
guéncia de sua presenca duravel no imaginario social. Nesse sentido, é primordial que a pessoa
com deficiéncia possa conhecer as diretrizes das novas politicas de inclusao, dimensionando as
possibilidades de exercer sua cidadania em condicdes de igualdade com outras pessoas, garan-
tindo assim sua integragao na sociedade.

Por fim, cumpre dizer que, no que diz respeito a sua estruturacao, a obra esta organizada
em duas partes que se complementam, abordando questdes fundamentais sobre a educacao
inclusiva, procurando fazer jus ao titulo. A primeira é intitulada Educacao inclusiva, e conta com
cinco capitulos, transitando pelos temas politicas publicas para educacao especial, educacao
geografica inclusiva nas Atividades Curriculares de Extensao - ACE do curso de licenciatura em
Geografia da UFPI, educacao inclusiva e direitos humanos, e, ainda, dois relatos de experiéncias:
praticas educativas com criangas surdas e familia terapéutica e autismo. A segunda parte, é in-
titulada Praticas geogréficas e outras vivéncias, constituida por quatro capitulos: um relato de
experiéncia sobre as Oficinas de Cartografia Tatil nas Atividades Curriculares de Extensao — ACE
1 do curso de licenciatura em Geografia da UFPI, uma reflexao sobre o papel das oficinas peda-
gogicas no processo de formacao inicial dos estudantes de Geografia da UFPI, seguindo com um
texto que trata da construcao de saberes geograficos por alunos surdos em Caxias-MA, e outro
que se refere a construcao do conceito de paisagem em uma turma de alunos surdos.

Prof. Armstrong Miranda Evangelista

Teresina, Margo de 2023







APRESENTAGAD

Esta publicacao é o resultado do encontro de muitas pessoas que acreditam numa socieda-
de democratica e inclusiva, assentada nos principios de equidade e justica social.

Sao professores(as) que no cotidiano se sentem atravessados pelo sentimento de empatia
entendendo que todos os individuos tém o direito de ser diferentes. E essas diferencas, que sao
peculiares a cada sujeito, precisam ser acolhidas e respeitadas.

Tudo comegou no ano de 2013 quando foi aprovada, no Programa de Pds-Graduagao em
Geografia - PPGGEO da Universidade Federal do Piaui - UFPI, uma pesquisa de mestrado com
o objetivo de ensinar a Geografia para estudantes surdos, proposicao realizada pela professora
Juliana de Sousa e Silva.

Neste momento, a educacao inclusiva se fez presente na trajetéria do PPGGEO impactando
diretamente a orientadora, os profissionais e os estudantes da Escola do Siléncio instalada na
Associacdo de Pais e Amigos do Deficiente Auditivo - APADA, em Teresina, Piaui. Entre esses
profissionais, citamos a professora Elisabete Marques Cardozo de Sousa, que tao gentilmente
acolheu, em sua sala de aula, a pesquisadora e seu propésito de ensinar Geografia para pessoas
com deficiéncia auditiva e surdez.

Em 2017,0PPGGEOQ aprovou mais outro projeto de natureza inclusiva, de autoria da professo-
ra Katiuscya Albuquerque de Moura Marques, que tinha por intencao trabalhar com estudantes
cegos ou com baixa visao atendidos no Centro de Habilitacdao e Reabilitacao de Cegos - CHARCE,
situado no prédio da Associacao de Cegos do Piaui - ACEP, instituicao localizada em Teresina.

Estas pesquisas permitiram que o debate da Educacao Inclusiva chegasse ao Curso de Licen-
ciatura em Geografia da UFPI através de oficinas de Cartografia Tatil e da Atividade Curricular de
Extensao — ACE 1 ofertada aos estudantes ingressantes. Estas atividades tiveram o propésito de
apresentar temas relacionados com a Educacdo Geografica Inclusiva. Nao se tratava somente da
inclusao escolar do publico - alvo da educacdo especial, mas também, de outras minorias que
nao sao acolhidas no contexto escolar.

A atividade de extensao, inicialmente, foi oferecida na modalidade presencial e contou com
a colaboracao de diversos profissionais e instituicdes da sociedade civil que atendem deficien-
tes. Muitos deles participam deste livro como autores dos capitulos. E, outros nao tiveram essa
oportunidade. Fazemos um agradecimento especial as professoras Maria Rosalia Sousa Oliveira
e Lucinette Maria Ferreira Lima que atuam na Associacao dos Amigos dos Autistas - AMA.

Contudo, a pandemia da Covid - 19 transformou o cotidiano e, apresentou nova realida-
de e desafios para os estudantes e professores através do Ensino Remoto Emergencial. Assim,
como em outras instituicdes educacionais a UFPI adotou este modelo - constituido por aulas
sincronas e assincronas - como uma possibilidade de dar continuidade do ensino. A ACE 1, de-
signada Educacao Geogréfica Inclusiva, foi ofertada no ano de 2020 no formato remoto na mo-
dalidade de lives utilizando as plataformas Google meet. Essa experiéncia foi muito importante
porque possibilitou ampliar o publico interessado na tematica através do oferecimento de um
curso de extensao que abrangeu pessoas de varias localidades. Este livro é consequéncia dessa
jornada. Hoje temos no Curso de Licenciatura em Geografia e no PPGGEO da UFPI estudantes
cujos temas de pesquisa agregam o publico - alvo da Educacao Especial, assim como, tematicas




inclusivas cumprindo com as nossas responsabilidades em relagao a construcao de uma socie-
dade mais solidaria e empatica.

Aos que participaram desta histéria 0os nossos sinceros agradecimentos. Aproveitamos para
convidar os leitores a participar dessa jornada conosco.

As organizadoras
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PARTE 1
EDUCACAO INCLUSIVA






EDUCAGAO ESPECIAL E POLITICAS
PUBLICAS CONCERNENTES

.....................................................................................................................

Katiuscya Albuquerque de Moura Marques
Andrea Lourdes Monteiro Scabello

Introducao

Falar sobre Educacao Especial - EE implica ter um olhar voltado para a perspectiva inclusiva
e, nesse sentido, é fundamental conhecer alguns aspectos das politicas publicas que influen-
ciam essa modalidade de educacao, evidenciando e discutindo seus avancos e situacdes que
ainda configuram atrasos na vida das Pessoas com Deficiéncia - PcD.

Desta forma, este texto pretende responder a seguinte questao -problema: em que aspectos
as politicas publicas vém contribuindo para a efetivacao da EE diante do paradigma da incluséo
escolar? O objetivo geral é analisar o panorama das politicas publicas de EE e seus reflexos na
vida das Pessoas com Deficiéncia Visual - PcDv. E, por objetivos especificos: conhecer algumas
informacgoes histdricas sobre a EE e as demais legislacdes concernentes; verificar situacdes de
mudancas e/ou permanéncias de exclusao ainda vividas pelas PcD.

Nesse intuito, foram realizadas pesquisas bibliograficas em obras relacionadas ao tema como:
Brasil (1988, 2009, 2011, 2015), Sassaki (1997), Mazzotta (2003), Bueno (2008), Bernardes (2010),
Diniz (2012), Paccini e Oliveira, (2012), Souto et al. (ABNT). (2014), Régis (2016), entre outros.

Além do levantamento bibliografico procedeu-se a pesquisa documental incluindo a leitura
e analise da documentacao oficial que rege a EE e, dentre os documentos analisados citamos:
a Declaracao de Salamanca (1994); a Resolucao do Conselho Nacional de Educacao - CNE/Con-
selho Pleno - CP n° 1/2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
de Professores da Educacao Basica na perspectiva da Educacao Inclusiva; a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015).

Assim, destacamos a necessidade de conhecer os marcos da EE no Brasil e sua organizagao
ao longo do tempo, inclusive por meio dos direitos adquiridos mediante conquistas politicas e
sociais, e seus reflexos na vida das PcD, especialmente, no contexto do século XXI.



Panorama da Educacao Especial: a deficiéncia visual

Na era da globalizacédo e da revolucdo técnica cientifica e informacional a inclusdo escolar ja
deveria ser uma pratica na sociedade. Contudo, as politicas publicas atuais nao garantem, ainda,
0 acesso e a permanéncia das criancas e dos jovens com deficiéncia no ambiente escolar, devido
a falta de infraestrutura fisica e do despreparo de profissionais para lidar com essa realidade,
merecendo novos ajustes.

Segundo Dutra et al. (2008, p. 6) o atendimento as PcD teve inicio na época do Império, com
a criacao de duas instituicées: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854), atual Instituto
Benjamin Constant — IBC e o Instituto dos Surdos - Mudos (1857), hoje denominado Instituto
Nacional da Educacao dos Surdos - INES, ambos no Rio de Janeiro.

Parte dessa histéria é contada por Melo e Machado (s/d) no artigo intitulado A formacao
historica da educacao para cego no Brasil - uma analise contextualizada das leis do Im-
pério a Republica. Segundo os autores foi através do Decreto n° 1.428, de 12 de setembro de
1854, que se criou o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, com o objetivo de fornecer a instru-
¢ao primaria, a educagdao moral e religiosa, o ensino da musica e alguma instru¢ao secundaria
e de oficios fabris. Esse decreto apresenta informacodes interessantes sobre a estrutura e organi-
zacao do instituto, o processo de admissao dos estudantes, os materiais de ensino e o sistema
de avaliacao.

O Instituto Imperial era administrado por um Diretor, subordinado ao Ministro e Secretario
dos Negdcios do Império e contava com uma equipe formada por: um professor das primei-
ras letras; um professor de musica vocal e instrumental e professores das “artes mecanicas”’, de
acordo com a aptidao e interesse dos estudantes. Compunham o quadro de funcionarios: um
médico, um capeldao e um inspetor.

Ainstituicao limitava a matricula a trinta estudantes, nos trés primeiros anos. Havia gratuida-
de de ensino para os “reconhecidamente pobres’, num total de dez bolsas de estudo. Aos bolsis-
tas eram fornecidos sustento, vestuario e cuidados médicos. Os demais pagavam uma anuidade
conforme estipulada pelo governo.

A admissao era autorizada pelo Ministro e Secretario de Negdcios do Império mediante re-
querimento e apresentacao dos seguintes documentos: certiddao de batismo, atestado médico
comprovando cegueira total, atestado de pobreza (emitido pelas autoridades locais no caso dos
bolsistas), comprovacao de vacinacao e atestado de boa saude. Nao eram admitidos estudantes
menores de 6 anos e maiores de 14 anos. Assim, como era proibida a matricula de escravos.

Com relacao aos componentes curriculares, aos conteldos e os exames, o decreto previa
nos trés primeiros anos: leitura, escrita e calculo até fracdes decimais; musica e artes mecanicas
adaptadas a idade dos estudantes (Art. 26). No quarto ano era ensinado: gramatica nacional; lin-
gua francesa; aritmética; principios elementares de geografia; musica e oficios mecanicos (Art.
27). No 5° ano eram acrescentados: o ensino da geometria plana; Histéria e Geografia e leitura
explicada do evangelho (Art. 28). E, no ultimo ano eram estudadas a Histéria e a Geografia na-
cional, além do aperfeicoamento em musica e nas artes mecanicas. Os estudantes que se desti-
navam aos oficios deveriam aprender geometria descritiva e os principios gerais da mecanica.

Com relacao a metodologia de ensino adotava-se “0 método dos pontos salientes” criado
por Louis Braille. Filho de Simon René Braille e Monique Baron ele teve seus olhos perfurados,

1 Eram consideradas artes mecanicas na Idade Média, as artes e a arquitetura.

18 | EDUCAGAO GEOGRAFICA INCLUSIVA: PRATICAS E OUTRAS VIVENCIAS



acidentalmente, aos cinco anos de idade, por um instrumento pontiagudo quando brincava na
selaria de propriedade de seu pai. Aos dez anos de idade ele foi admitido no Instituto Real dos
Jovens Cegos de Paris onde tomou contato com

[...] um sistema de comunicacdo chamado de ‘escrita noturna; elaborado por
Charles Barbier [que] consistia [na] combina¢ao de pontos em alto-relevo que
permitia a transmissdo de pequenas mensagens, na escuridao [podendo] ser uti-
lizada, também, por pessoas cegas (FERREIRA, 2016, p. 9).

Contudo, esse sistema apresentava limitacdes. Entao, Louis Braille estudou exaustivamente
essa forma de comunicacao e, em 1825, apresentou a primeira versao do sistema Braille, consti-
tuido por 63 sinais. O sistema foi adotado no Instituto Real dos Jovens Cegos, em Paris, a partir
de 1843. O Braille foi trazido, em 1854, por José Alvares de Azevedo, um jovem cego de familia
abastada, que havia estudado na Franca e, este convenceu o Imperador a adotar o método no
Imperial Instituto de Cegos.

O sistema de avaliacao dos estudantes, no Imperial Instituto de Cegos, era conduzido pelo
Diretor, a cada trés meses. E, ao final do ano os exames publicos eram aplicados pelo Ministro e
Secretério dos Negécios do Império ou por um Comissario designado por ele (Art. 34).

Embora o IBC seja a primeira instituicao para deficientes visuais e tenha desenvolvido, desde
o século XIX aos dias de hoje, metodologia de ensino, podemos dizer que os conhecimentos
produzidos ndao foram incorporados nos curriculos das licenciaturas a fim de preparar os pro-
fessores para trabalhar com PcDV. A capacitacdo ocorre, frequentemente, através da formacao
continuada (cursos de especializacao) e do Atendimento Educacional Especializado - AEE.

Aranha (2006) chama a atencao para esse periodo da histéria da educacao especial que se
caracterizou pela retirada das PcD de suas comunidades de origem e pela manutencao delas em
instituicdes residenciais? segregadas ou escolas especiais, frequentemente, situadas em locali-
dades distantes de suas familias.

Desde entdao, muitos documentos, leis, decretos, normatizagdes e regulamentagdes foram
criadas no sentido de atender aqueles que necessitavam e, ainda hoje, necessitam de um pro-
cesso de inclusao efetivo.

Politicas Publicas concernentes: mudancas e permanéncias em relacao a exclusao

No intuito de conhecer o panorama da EE e sua legislacao, o Quadro 1 apresenta algumas
informacdes consideradas relevantes para o periodo entre as décadas de 1920 a 1970. Nele, per-
cebe-se que durante, praticamente, cinquenta anos houve pouca evolucao no que diz respeito
as necessidades das pessoas com algum tipo de deficiéncia.

A EE, ao longo do periodo mencionado, fundamentou-se no conceito de normalidade/anor-
malidade propondo “formas de atendimento clinico -terapéuticos, fortemente ancorados nos
testes psicométricos que, por meio de diagnésticos, definem as praticas escolares para os estu-
dantes com deficiéncia” (BRASIL, 2008, s.p.).

2 Eram grandes instituicdes de caridade nas quais pessoas com deficiéncia, pacientes psiquiatricos, idosos e lepro-
sos eram mantidas pelas Igrejas e pessoas da sociedade.
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Quadro 1 - Breve Panorama da Educacao Especial (décadas de 1920 a 1970)

Pessoas Deficientes

NOME ANO ESPECIFICAGAO
De iniciativa privada, surgiu em Canoas, no Rio Grande do Sul, inspirado no trabalho do
. . edagogo suico Johann Henrich Pestalozzi (1746-1827), oferecendo atendimento pedagdgico
Instituto Pestalozzi 1926 P g g ulc e ! ?Z.'A( : ) i p g gi
especializado aos individuos com deficiéncia mental (termo em desuso pela lei) leve
a moderada.
Criada com a intencédo de atender criancas e adolescentes com necessidades especiais (termo
. . em desuso pela lei) através da assisténcia terapéutica e pedagdgica. Nela foi feito o primeiro
Sociedade Pestalozzi 1945 ; P ) ) . R P pecag g~ . P R
atendimento educacional intelectual as pessoas com superdotacao. Esta é uma organizacao
de direito privado, sem fins lucrativos.
_— . . Surgiu no Rio de Janeiro, com vista a prestar assisténcia aos individuos com deficiéncia in-
Associacao de Pais e Amigos e . . N s
L 1954 telectual e multiplas espalhando-se ao longo do século XX, por mais de dois mil municipios
dos Excepcionais - APAE o
brasileiros.
Lei n° 4.024/61 (Lei de Diretriz- Garante o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia, apontando o direito dos “ex-
es e Bases da Educacao Nacio- 1961 cepcionais” a educacao, preferencialmente, dentro do sistema geral de ensino.
nal - LDB)
Define “tratamento especial” para os estudantes com “deficiéncias fisicas e mentais, os que se
Lei n° 5.692/71, que altera a 1971 encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula, mas ndo promove a
LDB de 1961 organizagao de um sistema de ensino capaz de atendé-los, reforcando os encaminhamentos
para classes e escolas especiais”.
Decreto MEC ne 72.425 cria o Re.sponsével Pela geréncia da ed.u.cAagél.o especial no Brasil,ﬂimpulsionando acoes edycacio—
. - nais voltadas as pessoas com deficiéncia e com superdotacdo, mesmo sem um atendimento
Centro Nacional de Educacao 1973 L ) < ) . L
. especializado, onde ambas ainda sdo configuradas por campanhas assistenciais e iniciativas
Especial - CENESP . S . e L . R -
isoladas do Estado e sem efetivacdo de uma politica publica de acesso universal a educacao.
Resolucdgo ONU n° 2542 - Faz um apelo para que haja o desenvolvimento de a¢des nacionais e internacionais que visem
Declaragdo dos Direitos das 1975 peloparaq ) ¢ q

assegurar os direitos das pessoas com deficiéncia.

Fonte: BRASIL (2008). Adaptado por Marques (2017).

Diniz (2012) afirma que a luta e as reivindicacdes pelos direitos das PcD, por uma educacao
igualitaria ganhou forca, somente, no século XX como se observa no Quadro 2, porque as fami-
lias passaram a se organizar politicamente e criaram associacdes com esse intuito. Entretanto, o
contexto de segregacao social ainda esta presente nas relacdes cotidianas.

Quadro 2 - Breve panorama da Educacao Especial nas décadas de 1980 e 1990

NOME ANO ESPECIFICAGCAO

Resolucao ONU ne 37/52 - Pro- Adotado pela Assembleia Geral da Organizacdo das Na¢des Unidas - ONU, exigindo as mesmas
grama de Acdo Mundial Relati- 1982 oportunidades para as pessoas com deficiéncia e melhoria das condigées de vida para essa
vo as Pessoas com Deficiéncia populagao.
Decreto n° 93.481- instituicdao Esse 6rgao surge para publicar e divulgar diversas orienta¢des que facilitassem a integracéo,
da Coordenaria Nacional para a 1086 mas apontou, além da falta de recursos, a desinformacao da comunidade, o assistencialismo,
Integracdo da Pessoa Portado- a negacao da deficiéncia pelos familiares e a necessidade de vincular o movimento de inte-
ra de Deficiéncia - CORDE gragao com politicas sociais destinadas a saude, a educacdo e a previdéncia social.
Portaria MEC/ Centro Nacional Define normas para a prestacao, tanto de apoio técnico como financeiro, para a educacao es-
de Educacao Especial - CENESP | 1986 ) mas para a prestacao, ¢ po! P ¢
o 69 pecial no sistema publico ou particular de ensino.

Transformacéo do Centro Nacional de Educacao Especial - CENESP, criado pela Decreto 72.425,

(e}

Decreton©93.613 1986 04 de junho de 1973, na Secretaria de Educacao Especial - SESPE.
Decreto n© 99.678 1990 Extingdo da SESPE.
Declaracio de Viena 1993 Reafirma a universalizagdo dos direitos humanos, inclusive acesso a todo e qualquer lugar pela

eliminacdo de barreiras.
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NOME ANO ESPECIFICACAO

Normas sobre Equiparacéo de Estabelece o compromisso moral e politico entre os Estados em adotar medidas para garantir
Oportunidades para Pessoas 1993 aigualdade de oportunidades de ensino nos niveis primario, secunddrio e superior para todos
com Deficiéncia aqueles com deficiéncia de qualquer tipo e grau.

Dispoe sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (ter-
Decreto n° 3.298/99, que regu- 1998 mo em desuso), definindo a educagao especial como uma modalidade transversal a todos os
lamenta a Lei n° 7.853/98 niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da educagao especial
ao ensino regular.

Decreto n° 3.076/99 1999 Cria o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia - CONADE.

Fonte: BRASIL (2008). Adaptado por Marques (2017).

E importante destacar que a Constituicao Federal - CF de 1988, foi um dos grandes marcos
nessa discussao, pois como é explicitado no Artigo 3, inciso IV do Titulo | - Dos Principios Fun-
damentais, a carta magna tem por objetivo: “[...] promover o bem de todos, sem preconceitos
de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao” (BRASIL, 1988). No
Capitulo Il - Da Educacao, da Cultura e do Desporto, Secao | — Da Educacao, a CF no Art. 205
destaca que:

[...] a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimen-
to da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (BRASIL, 1988).

Na sequéncia, o Art. 206, inciso | estabelece a “igualdade de condi¢des de acesso e perma-
néncia na escola”, assim como o inciso Il reafirma o dever do Estado com relacdo a Educacao
destacando “o atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferen-
cialmente, narederegular de ensino’,contudo ndo define aforma do atendimento (BRASIL, 1988).

Os debates sobre a educacao se intensificaram no inicio de 1990, quando é assinada, em
Jomtien, a Declaragcao Mundial de Educacao para Todos: satisfacao das necessidades basicas de
aprendizagem. Este documento traca um plano de acao no qual os paises-membros se com-
prometiam em universalizar o acesso a educacao e a promover a equidade de oportunidades
(UNESCO, 1990).

Em 13 de julho de 1990 foi promulgada a Lei federal n° 8.069/90 que dispde sobre o Estatu-
to da Crianca e do Adolescente - ECA. Pde-se em relevo o Capitulo IV - Do Direito a Educacao, a
Cultura, ao Esporte e ao Lazer, ressaltando o Art. 53, inciso |, que afirma:

A crianca e o adolescente tém direito a educacao, visando ao pleno desenvol-
vimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo
para o trabalho, assegurando-lhes: | — igualdade de condicdes para o acesso e
permanéncia na escola (BRASIL, 1990).

O ECA, nos artigos seguintes, destaca que “[...] € dever do Estado assegurar: atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia®, preferencialmente, na rede regular

3 Este termo se encontra em desuso.
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de ensino” (Art. 53, Inciso lll), em concordancia com a CF (1988). Contudo, esta lei, também, ndo
define a forma como o AEE deve ser oferecido nas unidades escolares.

O ECA, nos artigos seguintes, destaca que “[...] é dever do Estado assegurar: atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia*, preferencialmente, na rede regular
de ensino” (Art. 53, Inciso lll), em concordancia com a CF (1988). Contudo, esta lei, também, ndo
define a forma como o AEE deve ser oferecido nas unidades escolares.

Em 1994, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: acesso e quali-
dade, realizada na Espanha, publicou a Declaracao de Salamanca com o objetivo de promover:

a Educacao para Todos, examinando as mudancas fundamentais [...] para de-
senvolver a abordagem da educacéo inclusiva, nomeadamente, capacitando as
escolas para atender todas as criangas, sobretudo as que tém necessidades edu-
cativas especiais (UNESCO, 1994. p. 3).

Esse documento é considerado o marco mais relevante para a difusao dos principios da edu-
cacao inclusiva, sendo referéncia para a formulagdo das politicas publicas em diversos paises, a
exemplo do Brasil.

A Declaracao de Salamanca foi um dos documentos utilizados para a elaboracao da Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva - PNEE, inaugurada em 1994, com o ob-
jetivo de orientar o processo de “integracao instrucional” daqueles individuos com deficiéncia
(criancas e adolescentes) no ensino regular. Segundo Bernardes (2010, s.p.) “A integragao instru-
cional relaciona-se com a disponibilidade de oportunidades de condicoes de estimulos para os
alunos no ambiente da classe regular facilitando o processo de ensino-aprendizagem”.

Ainda na década de 1990, a LDB (Lei n° 9.394/96), no Capitulo V - Da Educacao Especial, no
Art. 58 entende-se “por educacao especial a modalidade da educacao escolar oferecida prefe-
rencialmente na rede de ensino regular, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades e superdotacao” Isto posto,

§ 1° Haverd, quando necessdrio, servicos de apoio especializado, na escola regu-
lar, para atender as peculiaridades da clientela da educagao especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servicos espe-
cializados, sempre que, em funcao das condicdes especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integracao nas classes de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacéo infantil (BRASIL, 1996, s.p.).

O Art. 59 destaca que “os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao (redacao dada
pela Lei n° 12.796, de 2013)":

| — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos,
para atender as suas necessidades; Il — terminalidades especificas para aqueles
que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamen-
tal, em virtude de suas deficiéncias e, aceleracdo para concluir em menor tempo
o programa escolar para os superdotados; lll - professores com especializacao

4 Este termo se encontra em desuso.
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adequada em nivel médio ou superior, para o atendimento especializado,
bem como professores do ensino regular capacitados para a integracao des-
ses educandos nas classes comuns (grifo nosso); IV - educacao especial para o
trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive condi-
¢Oes adequadas para os que nao revelarem capacidade de insercao no trabalho
competitivo, mediante a articulacdo com os 6rgaos oficiais afins, bem como para
aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual
e psicomotora; V — acesso igualitario aos beneficios dos programas suplementa-
res disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996, s.p.).

Contudo, observando a realidade da educacao brasileira percebe-se que nem todos os direi-
tos foram garantidos as PcD. Ndo se encontra plenamente implantado o AEE e, ainda, observa-se
deficiéncias com relacdo a formacao dos professores, especialmente, os especialistas a quem
ndo é garantido no curriculo, do curso de formacao inicial, os conteddos relacionados com esta
tematica. Todavia, é a primeira vez que a EE ganha um capitulo especifico numa lei.

E fundamental destacar que o Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, dispde sobre
a Politica Nacional para a Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia, no qual se entende, no
Art. 24, que:

§1°[...] educacao especial, para os efeitos deste Decreto, [constitui-se na] modali-
dade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino
para educando com necessidades educacionais especiais, entre eles o portador
de deficiéncia.

§2°A educacdo especial caracteriza-se por constituir processo flexivel, di-
namico e individualizado, oferecido principalmente nos niveis de ensino
considerados obrigatorios.

§3° A educacao do aluno com deficiéncia devera iniciar-se na educacao infantil,
a partir de zero ano.

§4° A educacao especial contard com equipe multiprofissional, com a adequa-
da especializacao, e adotara orientacdes pedagdgicas individualizadas (BRASIL,
1999, s.p.).

Partindo desse entendimento, é importante destacar também que a inclusao escolar e a
Educacao Inclusiva - El ndo sao sinbnimos, na medida em que, a “inclusao escolar refere-se a
uma proposicao politica em agao, de incorporacao de alunos que, tradicionalmente, tém sido
excluidos da escola, enquanto que a educacao inclusiva refere-se a um objetivo politico a ser
alcancado” (BUENO, 2008, p. 49).

Sendo assim, entende-se que a El é um termo mais amplo que compreende mudancas de
ideias, posturas e acessibilidade atitudinal frente a inclusao nao somente no ambito escolar,
mas em ac¢oes que implicam educacao em seu sentido pleno. Ademais, fica evidente que ainda
€ necessario avancar no cumprimento e no exercicio da EE, na modalidade da educacao escolar,
posto que ainda falta muito para melhorar a proposta pedagdgica das escolas, seus recursos e
servicos educacionais voltados para o Publico Alvo da Educacao Especial - PAEE.

Nesse processo de formacdo sobre a EE e ainclusdo, o Art. 3 do Decreto n° 3.298/99, de 20 de

dezembro de 1999, citado anteriormente, esclarece alguns conceitos, como se observa a sequir:

| - deficiéncia - toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcédo psico-
l6gica, fisiolédgica ou anatémica que gere incapacidade para o desempenho de
atividade, dentro do padrao considerado normal para o ser humano;
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Il - deficiéncia permanente — aquela que ocorreu ou se estabilizou durante um
periodo de tempo suficiente para ndo permitir recuperacao ou ter probabilidade
de que se altere, apesar de novos tratamentos; e

Il - incapacidade — uma reducéo efetiva e acentuada da capacidade de integra-
¢ao social, com necessidade de equipamentos, adaptacdes, meios ou recursos
especiais para que a pessoa portadora de deficiéncia possa receber ou transmitir
informacdes necessarias ao seu bem-estar pessoal e ao desempenho de funcao
ou atividade a ser exercida (BRASIL, 1999, s.p.).

Nesse sentido, é necessario que o professor entenda a diferenca entre essas trés condicoes
a fim de lidar melhor com cada uma delas no ambiente escolar, procurando ampliar seu conhe-
cimento em cada situacao.

Nesse mesmo Decreto, o Art. 7 evidencia os objetivos dessa politica, no que tange “a forma-
cao de recursos humanos para atendimento da pessoa portadora de deficiéncia®” (BRASIL, 1999,
s.p.). Todavia, essa formacao ainda é insuficiente. Ainda perdura a ideia de que essa pessoa seja
incapacitada, dificultando o processo de inclusdo e formacdo escolar desse individuo.

Esse decreto retrata também a questao da igualdade e da nao discriminagao, atendimento
prioritario, direito a vida, a habilitacdo e reabilitacao, a saude, a educacao, a moradia, ao trabalho,
a assisténcia e a previdéncia social, cultura, turismo, esporte, lazer e a acessibilidade em todas
as suas nuances, afirmando no Art. 27 que qualquer PcD tem o direito assegurado a educacgao
em todos os niveis e ao “[...] maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades
de aprendizagem” (BRASIL, 1999). O Art. 28, como se observa a sequir, atribui ao poder publico a
tarefa de assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar

o atendimento educacional especializado, assim como os demais servicos e
adaptagdes razodveis, para atender os estudantes com deficiéncia e garantir o
seu pleno acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a con-
quista e o exercicio de sua autonomia (BRASIL, 1999).

E, também, dever do Estado, nos programas de formacéo inicial e continuada de professores
estimular a adogao de praticas pedagogicas inclusivas para o atendimento educacional especia-
lizado (BRASIL, 1999).

O Decreto trata ainda do acesso a informacao e a comunicagao, a Tecnologia Assistiva - TA,
a participacao na vida publica e politica, 0 acesso a justica e ao reconhecimento igual perante a
lei, inclusive diante de crimes e infracdes administrativas e outras disposicoes finais e transito-
rias, sendo, portanto, de cunho extremamente relevante para quem tem alguma deficiéncia e
precisa ter seus direitos resguardados.

A inclusdo é o que se almeja, mas, na pratica, o que vem sendo difundida, erroneamente
como inclusdo, é a integracao que é um processo de normalizagao que encaixa os individuos,
com algum tipo de deficiéncia, num padrdao de normalidade. A inclusdo, na perspectiva de Freire
(2008), aceita a diversidade e o direito de o individuo ser diferente e ter as suas peculiaridades
respeitadas. No modelo integrativo, as PcD sao inseridas em um contexto ja existente no qual
precisam se adaptar.

5 Termo em desuso.
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O referido modelo traz uma nova perspectiva, nao somente como movimento “educacional,
mas também social e politico vem defender o direito de todos os individuos participarem, de
uma forma consciente e responsavel, na sociedade de que fazem parte, e de serem aceites e
respeitados naquilo que os diferencia dos outros” (FREIRE, 2008, p.5). Esse mesmo autor defende
“[...] o direito de todos os alunos desenvolverem e concretizarem as suas potencialidades, [...]
através de uma educacao de qualidade, que foi talhada tendo em conta as suas necessidades,
interesses e caracteristicas” (FREIRE, 2008, p. 5).

No século XXI, a legislacao continuou avancando como mostra o Quadro 3. Nesse con-
texto, surgiu o paradigma da inclusao que substituiria 0 modelo da integracao de estudantes
com deficiéncia.

Quadro 3 - Histérico da Educacao Especial no século XXI (2001-2010)

NOME ANO ESPECIFICACAO

Convencdo interamericana para
a eliminacdo de todas as for-
mas de discriminacdo contra as
pessoas portadoras de deficién-| 2001
cia (Convencdo da Guatemala,
1999), promulgada no Brasil
pelo Decreto n° 3.956/2001

Afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades funda-
mentais que as demais pessoas, definindo como discriminacdo com base na deficiéncia toda
diferenciagao ou exclusao que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de
suas liberdades fundamentais. Este Decreto teve importante repercussao na educacao, exigindo
uma reinterpretacdo da educacéo especial, compreendida no contexto da diferenciacao, adota-
do para promover a eliminag¢ao das barreiras que impedem o acesso a escolarizagao.

Define a Libras como forma de comunicacao e expressdo, em que o sistema linguistico de
natureza visual - motora, com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico
de transmisséo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil e a
reconhece como meio legal de comunicagao e expressao como segunda lingua do pais.

Lein°10.436/2002 2002

Estabelece as diretrizes e normas para o uso, o ensino, a producdo e a difusdo do sistema Braille
Portaria n° 2.678/02 2002 | em todas as modalidades de ensino. Compreende o projeto da Grafia Braille para a Lingua Por-
tuguesa e a recomendacdo para o seu uso em todo o territorio nacional.

Acesso de Estudantes com Defi- O Ministério Publico Federal publica esse documento tendo como objetivo disseminar os con-
ciéncia as Escolas e Classes Co- 2004 ceitos e diretrizes mundiais para a inclusao, reafirmando o direito e os beneficios da escolar-
muns da Rede Regular izagdo de estudantes com e sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.

Estabelece normas e critérios para a promocao da acessibilidade as pessoas com deficiéncia
ou com mobilidade reduzida. Nesse contexto, o Programa Brasil Acessivel, do Ministério das
Cidades, é desenvolvido com o objetivo de promover a acessibilidade urbana e apoiar agdes
que garantam o acesso universal aos espagos publicos.

Decreto n° 5.296/04 regula-
mentou as Leis n° 10.048/00 e| 2004
n° 10.098/00

Langado pela Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios da Educacao e da Justica
com a Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, ob-
2004 | jetivando, dentre as suas agdes, contemplar, no curriculo da educacao basica, teméticas rel-
ativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver acoes afirmativas que possibilitem acesso e
permanéncia na educacgao superior.

Plano Nacional de Educagao em
Direitos Humanos

Decreto n° 5.626/2005 2005 | Visava a inclusao dos alunos surdos no ensino regular.

Decreto n°7084/2010, dispde so- Estabelece no Art. 28, que o Ministério da Educacdo adotard mecanismos para promogao da
bre os programas nacionais de| 2010 |acessibilidade nos programas de material didatico destinado aos estudantes da educagao espe-
materiais didaticos cial e professores das escolas publicas de educacao basica.

Fonte: UNESCO (2008). Adaptado por Marques (2017).
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O conhecimento terapéutico se ampliou, consideravelmente, apesar de avancar a passos
lentos no ambiente escolar, o que justifica a necessidade de investir, cada vez mais, em formacao
e projetos que sejam inclusivos.

Nesse contexto, é fundamental entender que a lei exige mudancas estruturais ndo somente
na formacdo de professores, mas ainda na elaboracao, adaptacao e flexibilizacao curricular das
praticas pedagdgicas, no intuito de compreender também que toda pessoa pode aprender e
que seu processo de construcao do conhecimento é singular. Por isso, é necessario ter sensi-
bilidade no planejamento das acdes e nas vivéncias cotidianas, vislumbrando uma educacao
transformadora/emancipadora.

Nos idos de 2001, é publicada a Resolucao do Conselho Nacional da Educacao (CNE/CEB ne
2/2001) que instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagao Basica. No
Art. 2 afirma-se que:

os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educa-
cionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma educagao de
qualidade para todos (BRASIL, 2001).

As Diretrizes ampliaram o carater da EE no que diz respeito ao AEE complementar ou suple-
mentar a escolarizacao, porém, ao admitir a possibilidade de substituir o ensino regular, ndo po-
tencializam a adocao de uma politica de educacao inclusiva na rede publica de ensino, prevista
no Art. 2 (SOUTO etal., 2014).

No mesmo ano é promulgada Lei n° 10.172/2001 que a institui o Plano Nacional de Educa-
¢ao - PNE. No capitulo 8, dedicado a EE, o documento apresenta: o diagndstico, as diretrizes, os
objetivos e as metas. O grande desafio para os sistemas de ensino, segundo esse PNE, é a sensi-
bilizacdo das pessoas para a integracao; a qualificacdo dos professores para atender e produzir
livros e materiais pedagogicos para o PAEE; e a adaptacao das escolas e do transporte escolar.

Todavia, se o PNE possibilita o atendimento dos estudantes com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, por outro lado, percebe-se um
deficit referente a oferta de matriculas para estudantes com deficiéncia nas classes comuns do
ensino regular. Assim, se infere a caréncia no AEE, dificuldade de acessibilidade fisica e proble-
mas relativos a formacao docente.

Logo apds, em 2002, é instituida a Resolugao CNE/CP n° 1/2002 sobre as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Bdsica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacao plena destacando que as Instituicdes de Ensino Superior - IES devem
prever, em sua organizacao curricular, formagao docente voltada para a atencao a diversidade e
que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos estudantes com deficiéncia, trans-
tornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao (SOUTO et al, 2014).

O inciso ll, trata sobre o acolhimento a diversidade, porém ha uma lacuna nessa proposicao
ja que ndo garante esse principio nos cursos de formacao inicial de professores. Logo, é necessa-
rio um investimento no conhecimento das varias atipicidades, algo que ainda nao é priorizado
na organizacao curricular, que se limita apenas as questodes relativas aos indigenas, os afrodes-
cendentes e os individuos que se identificam com o grupo LBGTQ+, excluindo, portanto, aque-
les que tém alguma deficiéncia e dotacao.
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Em 2005, foi criado, em ambito nacional, o Programa Educacao Inclusiva (MEC): direito a
diversidade, hoje extinto, embasado no movimento Educacao para Todos e na Conferéncia de
Salamanca. Constituiu-se como um programa de capacitagdo, através da Secretaria de Educa-
cao Especial - SEESP,“[...] com o propésito de disseminar e apoiar o processo de implementacao
gradativa das politicas de educacao inclusiva em todos os Estados, Municipios e Distrito Federal”
(PACCINI; OLIVEIRA, 2012, p. 148).

Dois anos apos, em 2007, foi lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo - PDE, tendo
como eixos “a acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, a implantacao de salas de re-
cursos multifuncionais e a formacao de professores, o atendimento educacional especializado.”
(BRASIL, 2007, p. 11).

Com relacao a este ultimo, o documento citado destaca que “[...] o atendimento educacio-
nal especializado identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacao dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas” (BRASIL, 2007, p.16). Ainda diz que:

as praticas desenvolvidas “[...] diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacao. Esse atendimento complemen-
ta e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e indepen-
déncia na escola e fora dela (BRASIL, 2007, p. 16).

Assim, constata-se a preocupacao em oferecer um atendimento que atenda a demanda dos
estudantes com necessidades educacionais especificas, alertando para o fato de que o mesmo
complementa e suplementa a formacao escolar, ndao a substituindo.

No mesmo ano Decreto n°6.094/2007, estabeleceu as diretrizes do Compromisso Todos pela
Educacao para aimplementacao do PDE, que garantia o acesso e permanéncia no ensino regu-
lar e o atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao, fortalecendo seu ingresso nas escolas publicas (BRASIL, 2007).

Em 2008, é instituida uma nova Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva. Algumas mudancas sao introduzidas, passando a ter como objetivo o aces-
5O, a participacao e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do de-
senvolvimento e altas habilidades/superdotacao nas escolas regulares, orientando os sistemas
de ensino para promover respostas as necessidades educacionais, garantindo:

Transversalidade da educacédo especial desde a educacao infantil até a educa-
cao superior; Atendimento educacional especializado; Continuidade da esco-
larizagcao nos niveis mais elevados do ensino; Formacao de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacdo
para a inclusao escolar; Participacdo da familia e da comunidade; Acessibilidade
urbanistica, arquitetonica, nos mobilidrios e equipamentos, nos transportes, na
comunicacado e informacao; Articulacdo intersetorial na implementacao das poli-
ticas publicas (BRASIL, 2008, p. 10).

Um ano depois, em 2009, é lancada a Resolugcao CNE/CEB n° 04/2009, que institui as Diretri-
zes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica, modalida-
de EE a fim de implementac¢do do Decreto n° 6.571/2008. O Art. 2 destaca que:
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AEE tem como funcao complementar ou suplementar a formacao do aluno por
meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias
que eliminem as barreiras para sua plena participacao na sociedade e desenvol-
vimento de sua aprendizagem (BRASIL, 2009).

E, no Art. 10, reforca que o mesmo deve estar institucionalizado no projeto politico peda-
gdgico - PPP escolar. Desta forma, é importante que os professores da Educacao Basica tenham
acesso e participem efetivamente na elaboracao do referido documento assegurando o direi-
to ao AEE.

Ainda em 2009, a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
Organizacao das Nacoes Unidas - ONU, em 2006, é ratificada com forca de Emenda Constitucio-
nal por meio do Decreto Legislativo n°186/2008 e do Decreto Executivo n°6949/2009, estabele-
cendo que os Estados - Partes devem assegurar um sistema de educacao inclusiva em todos os
niveis de ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social compa-
tivel com a meta da plena participagao e inclusao.

Desta forma, no ano seguinte, a Resolu¢ao CNE/CEB n° 04/2010 instituiu as Diretrizes Curri-
culares Nacionais da Educacdo Bdsica - DCNEB. Na Secao Il - Educacao Especial, Art. 29, afirma-se
que a mesma é uma “modalidade transversal a todos os niveis, etapas e modalidades de ensino,
é parte integrante da educacao regular, devendo ser prevista no projeto politico-pedagdgico da
unidade escolar” (BRASIL, 2010).

No ano seguinte o Decreto n° 7.612/2011, institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia - Viver sem Limite. Este tem por finalidade:

promover, por meio da integracao e articulagao de politicas, programas e acdes,
o exercicio pleno e equitativo dos direitos das pessoas com deficiéncia, nos ter-
mos da Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(BRASIL, 2011).

E importante lembrar que a educacédo da PcD é defendida na Declaracdo Universal dos Direi-
tos Humanos, garantindo a elas a igualdade de acesso a educacao para todas as deficiéncias sem
distincdo (ONU, 1948). Porém, esse acesso nao assegura o ensino e a aprendizagem das mesmas
diante da dinamica escolar, necessitando de adequacodes curriculares que promovam a inclusao.

Ainda no mesmo ano de 2011, o Decreto n° 7611/2011 (que incorporou, que Decreto n°
6.571/2008) dispbe sobre a EE, o AEE e da outras providéncias, estabelece o duplo computo das
matriculas dos estudantes da educacao regular da rede publica que recebem AEE, reforcando no
§2° que esse apoio técnico e financeiro de que trata o caput (grifo do documento) contemplara
as seguintes acoes:

| - aprimoramento do atendimento educacional especializado ja ofertado; Il -
implantacdo de salas de recursos multifuncionais; Ill - formacdo continuada de
professores, inclusive para o desenvolvimento da educacéo bilingue para estu-
dantes surdos ou com deficiéncia auditiva e do ensino do Braille para estudan-
tes cegos ou com baixa visao; IV - formacao de gestores, educadores e demais
profissionais da escola para a educacdo na perspectiva da educacao inclusiva,
particularmente na aprendizagem, na participacao e na criacao de vinculos in-
terpessoais; V - adequacao arquitetonica de prédios escolares para acessibili-
dade; VI - elaboracao, producao e distribuicao de recursos educacionais para a
acessibilidade; e VII - estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas instituicoes
federais de educacao superior (BRASIL, 2011, s.p.).
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Chama-se a atencao ainda para os paragrafos subsequentes, os quais ressaltam que:

§3°- As salas de recursos multifuncionais séo ambientes dotados de equipamen-
tos, mobilidrios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimen-
to educacional especializado.

§4¢° - A producdo e a distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade
e aprendizagem incluem materiais didaticos e paradidaticos em Braille, dudio e
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, laptops com sintetizador de voz, softwares
para comunicacgao alternativa e outras ajudas técnicas que possibilitam o acesso
ao curriculo.

§5°- Os nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais de educacao superior
visam eliminar barreiras fisicas, de comunicacdo e de informacéao que restringem
a participacao e o desenvolvimento académico e social de estudantes com defi-
ciéncia (BRASIL, 2011, s.p.).

Em 2015, a Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015, institui a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Essa tem como objetivo principal assegu-
rar a protecao dos direitos da PcD. O Art. 2 define pessoa com deficiéncia como aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em in-
teracdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢bes com as demais pessoas (BRASIL, 2015).

Assim, a Lei prevé no Art. 28, inciso lll, “projeto pedagdgico que institucionalize o AEE, assim
como os demais servicos e adaptacdes razodveis, para atender as caracteristicas dos estudantes
com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade”.

A cronologia relativa a legislacao que foi apresentada teve a inten¢ao de demonstrar o avan-
¢o das politicas publicas no sentido de uma educacao mais inclusiva. Contudo, entende-se, tam-
bém, como afirma Américo (2002, p.20) que “comecou a se fomentar nos meios educacionais
a ideia de que a deficiéncia ndao estava no aluno especial, mas sim, no contexto educativo que
nao conseguiu dar conta deste educando”. Logo, falta acessibilidade atitudinal e alteridade nas
relagbes sociais com essas pessoas.

Consideracoes Finais

Verifica-se que houve um avanco com relagdo as politicas publicas, contudo as mesmas pre-
cisam possibilitar investimentos na infraestrutura fisica e, também, no processo de formacao
dos profissionais, especialmente, dos professores para promover de fato um ensino inclusivo
de PcD ou transtornos ndo somente em ambientes escolares, mas na sociedade como um todo,
através da acessibilidade e da garantia de direitos.

Outra questao trazida, sobretudo pela LDB, é a necessidade de reavaliar as normas para a
organizacao da educacao basica, especialmente quando for para a EE, visando uma El e de qua-
lidade, ou seja, que atenda as necessidades e aos interesses dessas pessoas.

Apesar do“Programa Educacao Inclusiva: direito a diversidade’, ter apoiado a transformacéo
dos sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos promovendo um amplo processo
de formacao de gestores e educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de
acesso de todos a escolarizagao, ainda é necessario aumentar a oferta do AEE e a garantia da
acessibilidade. Além disso, o PDE que traz eixos para a formagao de professores para a EE precisa
avancgar nesse processo.
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Percebe-se, também, que é fundamental a implantacao de salas de recursos multifuncio-
nais, com profissionais habilitados para trabalhar com cada deficiéncia ou transtorno de forma
especifica, ja que funcionam apenas com um Unico professor para dar conta de todas as defi-
ciéncias, transtornos, superdotacao e altas habilidades.

Apesar da criacao da PNEE, que teve o objetivo de assegurar a inclusao escolar de estudan-
tes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao,
trazer orientacdes aos sistemas de ensino, isso nao garantiu sua efetivacao nos inimeros esta-
belecimentos educacionais do pais.

E imperativo entender que as Diretrizes Operacionais para o AEE na Educacdo Basica nao
resolvem todas as questdes pertinentes ao atendimento da EE até porque um especialista em
AEE nao da conta de atender todas as particularidades do PAEE, muitas vezes, presentes em uma
escola ou até em varias escolas ao mesmo tempo.

Devido as exigéncias das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, conseguiu-se
avancar na matricula deste publico nas classes comuns do ensino regular e no AEE para comple-
mentar ou suplementar a escolarizacao, ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em
centros de AEE da rede publica ou de instituicdes comunitdrias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos, mas ainda de forma muito timida. Logo, é fundamental mudar esse cenario.

E crucial rever a forma e a funcao das salas de recursos multifuncionais que possam estar dota-
das de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos adequados, além da produ-
¢ao e a distribuicao de recursos educacionais para a acessibilidade e aprendizagem e, de materiais
didaticos e paradidaticos em Braille, dudio e Libras, laptops com sintetizador de voz, softwares para
comunicacao alternativa e outras ajudas técnicas que possibilitem o acesso ao curriculo.

Por fim, uma vez que na Politica Nacional para a Integracao da Pessoa Portadora de Defi-
ciéncia, é garantido a pessoa com deficiéncia acesso a produtos, recursos, estratégias, praticas,
processos, métodos e servicos de Tecnologias Assistivas - TA que maximizem sua autonomia,
mobilidade pessoal e qualidade de vida, faz-se necessario o acesso por todos aqueles que ne-
cessitam desses direitos.
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A EDUCAGAO GEOGRAFICA INCLUSIVA NAS
ATIVIDADES CURRICULARES DE EXTENSAO
DA LICENCIATURA EM GEOGRAFIA - IIFPI

Andrea Lourdes Monteiro Scabello
Maria Valme de Sousa

INTRODUCAO

A Constituicao Federal - CF, aprovada em 1988, no Art. 207 afirma que as universidades pos-
suem “[...] autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestao financeira e patrimonial e,
obedecerao ao principio daindissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao” (BRASIL, 1988).

Em 18 de dezembro de 2018, o Ministério da Educacao - MEC através do Conselho Nacional
de Educacdo - CNE e da Camara de Educacao Superior - CES publicou a Resolucdo n° 7/2018 que
estabeleceu as Diretrizes para a Extensao no Ensino Superior concebida, no Art.3, como:

[...] atividade que se integra a matriz curricular e a organizacao da pesquisa, cons-
tituindo-se em processo interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico,
tecnoldgico, que promove a interacdo transformadora entre as instituicoes de
ensino superior e os outros setores da sociedade, por meio da producao e da
aplicacdo do conhecimento, em articulagdo permanente com o ensino e a pes-
quisa (BRASIL, 2018).

Entre as exigéncias destaca que as atividades de extensdo deverdao estar contempladas
na matriz curricular e deverao compor o minimo 10% da carga horaria total dos cursos de
formacao inicial.

A Resolucao n°7/2018 destaca, nos Art. 5 e 6, a concepg¢ao na qual as Diretrizes da Extensao
na Educacao Superior estao assentadas, conforme se observa a seguir:

Art. 5

| - [na] interacao dialégica da comunidade académica com a sociedade por meio
da troca de conhecimentos, da participacdo e do contato com as questdes com-
plexas contemporaneas presentes no contexto social;



Il - [na] formacao cidada dos estudantes, marcada e constituida pela vivéncia
dos seus conhecimentos, que, de modo interprofissional e interdisciplinar, seja
valorizada e integrada a matriz curricular;

[l - [na] producdo de mudancas na proépria instituicdo superior e nos demais
setores da sociedade, a partir da construcao e aplicacao de conhecimentos, bem
como por outras atividades académicas e sociais;

IV - [na] articulacdo entre ensino/extensdo/pesquisa ancorada em proces-
so pedagodgico Unico, interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico
e tecnolégico.

Art. 6

[ - [...] na formacao integral do estudante, estimulando sua forma¢ao como cida-
dao critico e responsavel;

Il - [no] estabelecimento de didlogo construtivo e transformador com os demais
setores da sociedade brasileira e internacional, respeitando e promovendo a
interculturalidade;

Il - [na] promocgdo de iniciativas que expressem o compromisso social das insti-
tuicdes de ensino superior com todas as areas, em especial, as de comunicacao,
cultura, direitos humanos e justica, educacdo, meio ambiente, saude, tecnolo-
gia e producao, e trabalho, em consonancia com as politicas ligadas as diretrizes
para a educacdo ambiental, educacédo étnico-racial, direitos humanos e educa-
¢ao indigena;

IV - [na] promocdo da reflexdo ética quanto a dimensao social do ensino e
da pesquisa;

V -[no] incentivo a atuagdo da comunidade académica e técnica na contribuicao
ao enfrentamento das questdes da sociedade brasileira, inclusive por meio do
desenvolvimento econémico, social e cultural;

VI -[no] apoio em principios éticos que expressem o compromisso social de cada
estabelecimento superior de educacao;

VIl - [...] na producéo e na construcao de conhecimentos, atualizados e coeren-
tes, voltados para o desenvolvimento social, equitativo, sustentavel, com a reali-
dade brasileira (BRASIL, 2018).

A partir da citada resolucado, a extensao ganhou papel de destaque no desenvolvimento de
uma formacdo mais completa e humanista, integrando a teoria e pratica ao processo de intera-
¢ao com a sociedade e as comunidades possibilitando, além das trocas de saberes, a construcao
de novos conhecimentos num processo colaborativo (MANCHUR; SURIANI; CUNHA, 2013).

Em 12 de abril de 2019, o Conselho de Pesquisa, Ensino e Extensao — CEPEX da Universidade
Federal do Piaui - UFPI publicou a Resolucao n° 53/2019 que versa sobre a regulamentacao das
atividades de extensao como componente obrigatdrio nos curriculos dos cursos de Graduagao
passando a ter no minimo 10% da carga total revertida para as atividades de extensao.

Cada curso de graduacao devera obrigatoriamente oferecer no minimo uma ACE
a cada semestre, conforme calendario académico e resolu¢des que regulamenta
as atividades de extensdo da UFPI (2019, Art. 2, paragrafo 2).

No Art. 5 da referida Resolucao sao apresentados os objetivos da ACEs:

| - Reafirmar a articulacao da universidade com outros setores da sociedade prin-
cipalmente aqueles de vulnerabilidade social;

Il - Garantir a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;
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Il - Contribuir para a melhoria da qualidade de formacao dos graduandos volta-
da para a cidadania e o seu papel social;

IV — Proporcionar a busca de novos objetos de investigacdo e de inovagao, bem
como o desenvolvimento tecnoldgico e a transferéncia deste a partir do contato
com os problemas das comunidades e sociedade;

V - Estabelecer a troca de conhecimentos, saberes e pratica do campo das cién-
cias, tecnologia, cultura, esporte e lazer.

Conforme podemos observar essas atividades sao essenciais na articulagao entre os co-
nhecimentos produzidos na academia e aqueles produzidos pela comunidade permitindo a
inter-relacao entre o ensino, a pesquisa e a extensao, como ja mencionado. E importante ainda
destacar o papel atribuido a cada estudante nas acdes colaborativas junto as comunidades o
que contribui para o exercicio da cidadania.

No caso do curso de Licenciatura em Geografia da UFPI, o atual Projeto Pedagdgico de Curso
- PPC, aprovado em 2018, assegurou a participacao de todos os estudantes nas acdes extensio-
nistas. Todavia, a aprovacao do PPC ocorreu anteriormente a publicacao das resolugdes supraci-
tadas e, desta forma, algumas alteracdes serao necessarias para se adequar as normas. As ACEs
foram incorporadas a matriz curricular como disciplinas, mas elas devem se constituir enquanto:
| - programas; Il - projetos; lll - cursos e oficinas; IV - eventos; V - prestacao de servicos (Art. 8).

As ACEs contabilizam uma carga horaria de 330 horas entendidas como “[...] um processo in-
terdisciplinar educativo, cultural, cientifico e politico, com a intencionalidade transformadora entre
universidade e os diversos setores da sociedade [...]” (PIAUI, 2018, p. 39) conforme Quadro 1:

Quadro 1 - Sugestdes para as Atividades Curriculares de Extensao

ACE Semestre Caracterizacao CH
| 1 Participagao em ACE que auxilie no apoio didatico de nivelamento dos alunos ingressantes. 30
" 2 Participagdo em ACE que abordem a responsabilidade social, a sociodiversidade, cultura e arte a 60
inclusdo/exclusdo e outras tematicas que envolvam o contexto sociocultural.
" 3 Participacdo em ACE que abordem as relacdes de trabalho, ciéncia e tecnologia, ética, cidadania e 60
outras tematicas que envolvam o contexto socioeconémico.
Participagdo em ACE que abordem as questoes relativas ao espago urbano/rural, politicas publicas:
\Y 4 educacao, saneamento, habitacao, saude, seguranca e outras tematicas que envolvam o contexto 60
politico.
v 5 Participacdo em ACE que abordem as questdes ambientais em diferentes escalas (local, regional, 60
nacional e mundial) e outras teméaticas que envolvam o contexto socioambiental.
Vi 7 Participacao em ACE que abordem as tematicas relativas a producédo de trabalhos cientifico-académi- 60
cos, atividades de campo geografico e outras mais especificas do conhecimento geografico.
Total 330

Fonte: PPC de Licenciatura em Geografia — UFPI (2018)

Neste relato de experiéncia temos a intencionalidade de apresentar as peculiaridades das
ACEs, na Licenciatura de Geografia da UFPI, com destaque para a ACE 1. Durante trés periodos
(2019/2020) a ACE 1 versou sobre Educacao Geogréfica Inclusiva. O objetivo foi introduzir no cur-
so de Geografia a questdao da Educacao Inclusiva e a Educacao Especial no ensino de Geografia.
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Este texto se encontra subdividido em quatro secdes: a primeira relativa a discussao sobre
inclusao social, Educacao Inclusiva e Educacao Especial; a segunda correspondente aos avangos
relativos a educacdo geografica inclusiva, a terceira relacionada ao relato das experiéncias da
ACE 1 e, por fim, as consideragdes finais.

INCLUSAO SOCIAL, EDUCACAO INCLUSIVA E EDUCACAO
ESPECIAL: ALGUMAS CONSIDERACOES

A tematica relativa a inclusao social, no Brasil, vem avancando lentamente desde a pro-
mulgacao da Constituicao Federal - CF de 1988 que fomentou a elaboragao de leis, a exemplo,
da Lei n° 9.394/1996 (que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB), Lei n°
13.005/2013 (que aprova o Plano Nacional da Educacao — PNE), Lei n° 13.146/2015 (que versa
sobre o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), assim como, a publicacao das Diretrizes da Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva (2008) e do Decreto n° 7.611/2011 (que
dispde sobre a Educacao Especial e o Atendimento Educacional Especializado - AEE). Todos esses
documentos estdo vinculados ao debate internacional sobre os Direitos Humanos e a questao
dainclusao social, que se fortaleceu a partir da década de 1970. Nao temos a intencao de realizar
um histérico sobre a questao, mas nos dedicar a apresentacao de algumas consideracdes sobre
a Inclusao Social e a Educacao Especial na perspectiva inclusiva.

Com relagao ao primeiro termo, destacamos que as politicas de inclusao social devem estar
pautadas na insercao de todos os individuos em sociedade o que pressupdem politicas publi-
cas que visem a reducao da pobreza, a melhoria de condicdes de vida, o acesso ao mercado de
trabalho e, também, a educacao (ROSSI; ROSSI, s/d). Os autores destacam que o paradigma da
Inclusao Social, nos finais do século XX, nao alterou as taxas de desigualdade social, pobreza e
exclusao. Contudo, houve “um deslocamento importante na concepcao de educacao inclusiva”
(ROSSI; ROSSI, s/d, p. 7) ressaltando que:

Diversidade e diferenca, no discurso oficial e nas expectativas de promocao da
educacao inclusiva, recobriram-se e confundiram os seus conceitos. A diversi-
dade cedeu lugar a diferenca e promoveu o apagamento dos diversos grupos
que aportam a escola e a educacao inclusiva tornou-se educacgao de criangas e
jovens com necessidades educacionais especiais na escola comum. A concepgao
de Educacao Inclusiva, incorporada do discurso oficial é refratada e torna-se pré-
pria alheia, como um sinénimo de inclusdo de pessoas com necessidades educa-
cionais especiais na escola regular.

E, nesse sentido que Camargo (2017) afirma que os termos inclusao social, educacao inclu-
siva e educacao especial foram, por muitas vezes, usados indevidamente. Segundo o autor, a
inclusao social pode ser compreendida como:

[...] um paradigma que se aplica aos mais variados espacos fisicos e simbalicos.
Os grupos de pessoas, nos contextos inclusivos, tém suas caracteristicas idiossin-
craticas reconhecidas e valorizadas. Por isto, participam efetivamente. Segundo
o referido paradigma, identidade, diferenca e diversidade representam vanta-
gens sociais que favorecem o surgimento e o estabelecimento de relagdes de
solidariedade e de colaboragao. Nos contextos sociais inclusivos, tais grupos nao
sdo passivos, respondendo a sua mudanca e agindo sobre ela. Assim, em relacao
dialética com o objeto sécio-cultural, transformam-no e sdo transformados por
ele (CAMARGO, 2017, p. 1).
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O autor complementa que a inclusao é “[...] uma pratica social que se aplica no trabalho, na
arquitetura, no lazer, na educacao, na cultura, mas, principalmente, na atitude e no perceber das
coisas, de si e do outrem.” (CAMARGO, 2017, p. 1).

O paradigma de inclusao social nos leva a reconhecer que a sociedade brasileira é excluden-
te, pois milhdes de pessoas vivem, atualmente, na miséria nao tendo acesso a bens e servicos.
O paradigma da inclusao social esta associado a ideia de justica social, de forma a perceber e se
inquietar com:

A situacao dos portadores dos diversos tipos de deficiéncia; a situacao das crian-
cas e adolescentes em conflito com a lei ou egressas de sistemas escolares so-
cioeducativos; a exclusao das mulheres; a exclusdo de natureza socioecondmica;
a discriminacao de [...] homossexuais, indigenas, negros, moradores de rua e ido-
sos [...] (BRASIL, 2004, p. 9)

A inclusdo escolar, por sua vez, correspondente ao acesso das criancas e adolescentes ao
espaco formal de aprendizagem revelando que milhares delas se encontram excluidas por ques-
toes socioeconOmicas. E ha, aqueles que estdao excluidos no espaco escolar, por questdes cul-
turais ou porque nao se adéquam as regras e modelos impostos, porque nao se encaixam nos
padrdes - masculino e feminino - ou por apresentarem uma deficiéncia com a qual a sociedade
nao se sente preparada para lidar. E, neste caso, fica explicito a Educacao Especial na perspectiva
da inclusao escolar.

A perspectiva da inclusao de pessoas com deficiéncia no espaco escolar, até os anos de
1970, era analisada sob parametros da medicina. Este campo do conhecimento“[...] possuia uma
hegemonia para explicar e intervir nessas questdes” (SANTOS, 2016, p. 2008). Mas, com o de-
senvolvimento dos saberes das Ciéncias Sociais a deficiéncia passou a ser compreendida como
um dos aspectos da diversidade humana. E, desta forma, as demandas das pessoas com defi-
ciéncia se configurou na esfera da promocao da justica social (SANTOS, 2015) e, também, dos
direitos humanos.

Esta percepcao de carater social teve origem no Reino Unido através dos movimentos sociais
das pessoas com deficiéncia, pautados:

[na] insuficiéncia do paradigma biomédico em descrevé-la como uma expe-
riéncia de desigualdade e opressao. Aos poucos, o modelo social adentrou os
espacos académicos, favorecendo uma profunda revisao das teorias sociais que
ofereciam leituras analiticas para as situacdes de opressdo pelo corpo em traje-
téria semelhante a de outras tematicas, como o feminismo, as teorias de género
e antirracistas, que também denunciaram construcdes histéricas de opressao.
Apods esse movimento, o proximo passo foi a revisao de marcos legislativos e
juridicos ao redor do mundo para levar adiante incorporagdes de principios do
modelo social nas politicas publicas voltadas para as pessoas com deficiéncia.
(SANTOS, 2015, p. 3008).

O modelo de Inclusao Social, como ressaltado, respalda-se na concepc¢ao dos “[...] direitos
humanos e no principio de igualdade de direitos de oportunidade e valorizacdo da diferenca
[...]"(OLIVA, 2016, p. 492) de forma a permitir que qualquer pessoa possa ser aceita em sociedade
sendo incluida em todos os contextos e lugares. Assim, o estudante com deficiéncia tem o direi-
to de participar do sistema educacional regular, aprendendo sem qualquer tipo de discrimina-
cao. Esse modelo preconiza que se respeite o ritmo de aprendizagem de cada um, adequando a
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escola as necessidades dos individuos e, ndo o contrario. Reiteramos que o publico da educacao
inclusiva sao todos os estudantes e, dentro desse universo ha aqueles da Educagao Especial, ou
seja, as pessoas que apresentam deficiéncias de nascenca ou adquiridas ao longo da vida, que
precisam de um ambiente adaptado as suas necessidades.

Do ponto de vista da legislacao, destacamos as Diretrizes Nacionais para a Educacao Es-
pecial (2001), a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006),
adotada pela Organizacao das Nagoes Unidas (ONU) e a Politica Nacional de Educacao Especial
na perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), como referenciais importantes no que diz respeito
aos direitos dos deficientes.

As Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica, instituida pela Resolu-
¢aon° 2, de 11 de setembro de 2001, se compromete com a educacao de todos os estudantes
com deficiéncia, em todas as suas etapas e modalidades da Educacao Basica (Art. 1). O docu-
mento ressalta que sdo as escolas que devem se organizar para atender os estudantes com defi-
ciéncia assegurando-lhes a aprendizagem (BRASIL, 2001, Art.2).

A Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006) assenta-se
em trés dimensdes: o enfoque inclusivo, a ndo discriminagcdao com base na deficiéncia e a aces-
sibilidade. Isto significa dizer que a igualdade de oportunidades ocorre quando as pessoas com
deficiéncia estao incorporadas a todas as esferas da sociedade (CORREIA; BAPTISTA, 2018).

A Convencao Internacional contextualizava a deficiéncia chamando a atencao para as bar-
reiras existentes nos ambientes que impediam a acessibilidade, ocasionado uma incapacidade,
por exemplo, de locomocéao, que era diretamente associada a deficiéncia. Essa nocao de barrei-
ras foi, também, transferida para a educacao englobando o curriculo escolar e as praticas peda-
gogicas. Assim, quando se pensa na acessibilidade educacional é preciso “pensar em todos os
elementos envolvidos com o acesso ao conhecimento e nao apenas aspectos arquitetonicos e
de tecnologia assistiva” (CORREIA; BAPTISTA, 2018, p. 722). Desta forma, os autores afirmam que
ha uma preocupacdo com a producao e a captacdo das informacdes no processo comunicativo
que envolve o estudante, que vai muito além do provimento das tecnologias.

Esta Convencao exerceu influéncia na elaboracao da Politica Nacional de Educacao Especial
na perspectiva da educacao inclusiva (2008) e, foi ratificada, ou seja, é incorporada ao texto
constitucional pelo Decreto n 6.946, em 25 de Agosto de 2009, apresentado como propdsitos
assegurar e proteger “[...] os direitos humanos e liberdades fundamentais por parte de todas as
pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua inerente dignidade” (BRASIL, Art.1,2009).

A Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da educacao inclusiva objetiva, en-
tre os varios aspectos: assegurar a inclusao dos estudantes com deficiéncia e transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidade e superdotacao; orientar os sistemas de ensino a ofere-
cer e garantir o acesso ao ensino, em todos os niveis (da educacao infantil ao ensino superior),
promovendo aprendizagem; ofertar o Atendimento Educacional Especializado - AEE; garantir a
participacao da familia e da comunidade; viabilizar a acessibilidade, em todas as suas formas e
meios (arquitetonica, nos transportes, nas comunicacgoes, etc.) e articulacao na implantacao das
politicas publicas (BRASIL, 2008).

O conceito de inclusao escolar levantou o debate sobre a constituicao de um espago escolar
mais democratico aberto para todas as “[...] diferencas e [voltado] para os interesses e necessi-
dades de todos os seres humanos.” (LODI, 2003, p. 6). Contudo, a Inclusdao Escolar na perspec-
tiva da Educacao Especial depende de um ambiente fisico, adequadamente preparado, mas
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também, de profissionais que tenham conhecimentos para lidar com a situacao, de forma afe-
tuosa e empatica.

Assim, as escolas inclusivas demandam professores que saibam acolher a diversidade o que
nos leva a repensar a formacao inicial do docente de forma a desenvolver a empatia. A Resolu-
caone 2, de 1°de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacgao pedagdgica para graduados
e cursos de segunda licenciatura), no Capitulo | - Das Disposi¢des Gerais, Art.3, paragrafo 5, des-
taca, entre os principios da formacao dos profissionais do Magistério da Educacao Basica.

compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a conso-
lidacdo de uma nacado soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova
a emancipacao dos individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a
valorizacdo da diversidade e, portanto, contraria a toda forma de discriminacao
(BRASIL, 2015).

O modelo de inclusao escolar na perspectiva da Educacao Especial defende a ideia de que é
possivel minimizar e eliminar as barreiras que impedem ou dificultam a aprendizagem dos estu-
dantes com deficiéncia no espaco escolar. De acordo com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(Art. 3), entende-se por barreiras qualquer entrave como:

[...] obstaculos, atitudes ou comportamentos que limitem ou impecam a partici-
pacao social da pessoa [...] e 0 exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liber-
dade de movimento e de expressao, a comunicacdo, ao acesso a informacao, a
compreensao, a circulacao [...] (BRASIL, 2015, s/p.).

Algumas dessas barreiras podem ser minimizadas através do uso, por exemplo, das tecnolo-
gias. No caso dos Deficientes Visuais - DV existem diversos aplicativos gratuitos, que facilitam a
leitura dos textos, como o sistema computacional DOSVOX baseado no uso intensivo da sintese
da voz que facilita o acesso aos computadores. Outra possibilidade é a adocdao de materiais
especializados em alto ou baixo-relevo que auxiliem na compreensao do tema que esta sendo
estudado. O Instituto Benjamim Constant - IBC, localizado no Rio de Janeiro, fornece diversos
materiais elaborados para a Educacéo Bésica distribuindo-os, gratuitamente, com fundos do Mi-
nistério da Educacao - MEC.

Em 22 de dezembro de 2017, o MEC através do Conselho Nacional de Educacao - CNE e do
Conselho Pleno - CL publicam a Resolu¢ao CNE/CP n° 2 que institui e orienta a implantagao da
Base Nacional Comum Curricular - BNCC, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas
e respectivas modalidades no ambito da Educacao Basica.

No Art. 4 da BNCC, em atendimento a LDB e ao PNE, é apresentado as competéncias gerais,
expressao dos direitos e objetivos, a serem desenvolvidas pelos estudantes, das quais destaca-
MOos O exercicio:

[da] empatia, [do] didlogo, [da] resolucdo de conflitos, de forma harmonica, e a
cooperacao, fazendo-se respeitar, bem como promover o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacao da diversidade de in-
dividuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencia-
lidades, sem preconceitos de qualquer natureza [grifo nosso] (BRASIL, 2017)
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Esta competéncia geral ao promover o respeito ao outro e aos direitos humanos associa-se
ao paradigma da inclusao reafirmando a educacao inclusiva na escola regular. Segundo a BNCC,
no que diz respeito a inclusao do publico da Educacao Especial os processos de inclusao edu-
cacional se fazem de maneira diversificada incluindo a adaptacdo ou adequacao de materiais,
assim como de mobiliarios, de conteudos e atividades, entre outras estratégias e procedimentos
(BNCC, 2017).

A Resolucao n° 2, de 20 de dezembro de 2019, no Capitulo Il - Dos Fundamentos e da Poli-
tica da Formacao Docente, Art. 6, Inciso |, afirma que a formacgao docente para todas as etapas
e modalidades da Educacao Basica deve ser compromisso do Estado assegurando “o direito das
criancas, jovens e adultos a uma educacao de qualidade, mediante a equiparacao de oportuni-
dades que considere a necessidade de todos e de cada um dos estudantes”.

Desta forma, nos perguntamos: Quais as a¢des que deverao ser implantadas nos cursos de
Licenciatura em Geografia para garantir uma formacao inicial que possibilite uma Educacao
Geogriéfica Inclusiva equiparando as oportunidades e necessidades de todos? Na préxima secao
apresentaremos, brevemente, algumas consideracdes sobre o assunto.

EDUCACAO GEOGRAFICA INCLUSIVA

A Geografia, enquanto campo de conhecimento que estuda a produc¢do do espaco geogra-
fico provoca uma reflexao sobre o espaco do cidadao (SANTOS, 1998). Nos dizeres de Milton
Santos, o espaco do cidadao se associa a um modelo civico, o que pressupdem analisar dois
elementos essenciais: a cultura e o territério. O componente civico, segundo ele, supode:

a definicdo prévia de uma civilizacdo, isto é, a civilizacdo que se quer, o modo
de vida que se deseja para todos, uma visdo comum do mundo e da socieda-
de, do individuo enquanto ser social e das suas regras de convivéncia (SANTOS,
1998, p. 5).

O componente territorial é “a instrumentacao do territério capaz de atribuir a todos os ha-
bitantes aqueles bens e servicos indispensaveis, nao importa onde esteja a pessoa [...], ou seja,
“[...] um modelo civico territorial, a organizacao e gestao do espaco sendo instrumentais a uma
politica redistributiva, isto é, tendente a atribuicdo de justica social para a totalidade da popula-
cao [...]" (SANTOS, 1998, p. 5-6).

Mas, como afirma Santos (1998), o discurso proferido sobre os direitos &, por vezes, menos-
prezado. Destaca que “O respeito ao individuo é a consagragao da cidadania, pela qual uma lista
de principios gerais e abstratos se impde como um corpo de direitos concretos individualiza-
dos” (SANTOS, 1998, p. 7). Se como ele afirma “[...] a cidadania é uma lei da sociedade que, sem
distincao, atinge a todos e investe cada qual com a forca de se ver respeitado contra a forca, em
qualquer circunstancia” (SANTOS, 1998, p. 7), podemos dizer que no Brasil ela é incompleta.

Assim, no que diz respeito a uma educacgao inclusiva estamos muito longe de alcanca-la o
que nos conduz a realizacao de esforcos herculeos para que viabilizar uma Educacao Geogréfica
que consiga demonstrar o que une os individuos e, nao o que os separa (SANTOS, 1998).

As reflexdes sobre a Educacdo Geografica Inclusiva assentam-se no processo de formacao
do professor de Geografia e como esses profissionais sdo preparados para enfrentar os desafios
da sociedade atual. E necessario refletirmos sobre qual a sociedade que desejamos. E, para tan-
to, quais serao os principios que nortearao o processo de formacao profissional.
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No caso do curso de Licenciatura em Geografia da UFPI, o Projeto de Curso Pedagdgico (PPC,
2018) elenca nove principios, a saber: 1) uma concepc¢do de formacao e desenvolvimento da
pessoa humana baseada em valores éticos, sem preconceitos e com compromisso social; 2) ob-
servancia ética e respeito a dignidade da pessoa humana e ao meio ambiente e as diferencas; 3)
Articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao; 4) interdisciplinaridade e multirreferencialidade;
5) uso das tecnologias de informacao e comunicacgao; 6) avaliacao; 7) articulagcao entre teoria e
pratica; 8) flexibilizacao curricular e, 9) acessibilidade pedagdgica e atitudinal.

O curriculo é constituido por componentes de carater tedrico-pratico que incluem ativida-
des de docéncia, de pesquisa e de extensdo. A formacao se sustenta nesse tripé propiciando
experiéncias que incluem, por exemplo, o planejamento e realizacao de mini-aulas, a partici-
pacdo em pesquisa através da iniciacdo cientifica, em projetos de extensao e, em programas
especificos, como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID (2007) e o
Programa de Residéncia Pedagdgica - PRP (2018) implantado pela Coordenacgao de Aperfeicoa-
mento de Pessoal do Ensino Superior - CAPES.

As experiéncias pedagdgicas incluem a discussao sobre a diferenca e o respeito a ser dife-
rente, de forma a pensarmos na possibilidade de uma mudanca de mentalidade, especialmente,
no que diz respeito a pessoa com deficiéncia - PcD. Como afirma Ramos e Martins (2017, p. 121),

Ainclusao, escolar e social, exige mudanca de mentalidade, nos modos de vida e
valorizacdo da diversidade humana, livre de preconceitos e pressupde compreen-
der e aceitar o outro, na sua singularidade. A inclusao possibilita abrir horizontes
para o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes que necessitam de
maior atencao na sua caminhada na escola. Isso implica na mudanca da pers-
pectiva da organizacdo da escola que precisa planejar praticas pedagdgicas que
deem conta destes estudantes que cada vez mais chegam as escolas regulares.

A inclusao é, sobretudo, uma atitude que inclui o respeito ao outro, a valorizacao dos direi-
tos humanos, o acolhimento, da compreensao a diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

O debate sobre a inclusao se intensifica numa sociedade em que as desigualdades sociais
sdao extremas. E, desta forma, Ribeiro e Montenegro (2016, p. 161) perguntam: “Como a Geo-
grafia (sendo ciéncia) pode servir para atenuar ou até mesmo extinguir as desiguais condi¢oes
sociais?” Os autores reiteram que a Geografia tem responsabilidade sobre a formacao cidada e,
destacam que “Acreditar que a desigualdade social é natural nos parece uma concepc¢ao equivo-
cada. lgualmente, pensar que todos sao iguais, também parece ser uma concepgao equivocada
[...]" (RIBEIRO; MONTENEGRO, 2016, p. 163). E, mais adiante ressaltam:

Portanto, as desigualdades sociais sdo produzidas e decorrentes de interferén-
cias humanas e, por isso, precisam ser encaradas. Elas sdo estereétipos que ne-
cessitam ser desconstruidos por todos que almejam uma geografia da incluséo.
Levar o conhecimento geografico a todos, ou ao menos aos que desejarem, pas-
sa a ser um dever em devir (RIBEIRO; MONTENEGRO, 2016, p. 163).

Nessa perspectiva as autoras reforcam que “[...] a inclusao vai muito além de reconhecer a
individualidade e cidadania daqueles que demandam uma necessidade especifica; ela deve ser
uma busca de transformacao das representacdes estigmatizantes [...]” (RIBEIRO; MONTENEGRO,
2016, p. 167).
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A Educacao Geogridfica Inclusiva tem procurado estratégias de ensino diferenciadas para
atingir aos objetivos propostos no curriculo, ndo apenas aos deficientes, mas a todos os estudan-
tes. Isso implica trabalhar com a diversidade, de forma interativa, orientada para o acolhimento,
aceitacao, esforco coletivo e equiparacao de oportunidades de desenvolvimento humano, para
que através diferencas e singularidades, todos possam ter os direitos compreendidos e aceitos.

As discussoes e debates acerca de uma Educacao Geografica Inclusiva podem ser considera-
dos, ainda, incipientes, embora a¢des efetivas sobre o ensino de Geografia para estudantes com
deficiéncia remontem a década de 1990. Utilizamos como marco a defesa da tese de doutorado
de Regina Araujo de Almeida, na Universidade de Sao Paulo - USP intitulada Cartografia Tatil e o
deficiente visual: uma avaliacdo das etapas de producao e uso do mapa.

As atividades realizadas no Laboratério de Ensino e Material Didatico - LEMADI do Depar-
tamento de Geografia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas - FFLCH da Univer-
sidade de Sao Paulo - USP e do Nucleo de apoio ao ensino de Geografia para professores de
Educacao Especial de estudantes com deficiéncia visual, sob a coordenacao de Regina Araujo,
foram bastante relevantes.

Atualmente, hd outros laboratérios de producdo de material didatico e ensino de Geografia
nas universidades publicas. E, entre eles destacamos, sem desmerecer os demais, o Laboratério
de Cartografia Tatil e Escolar - LABTATE da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC em
funcdo da significativa contribuicdo em relacao a inclusao escolar e pela colaboracdo com o
Programa de P6s-Graduacao em Geografia - PPGGEO da UFPI.

As pesquisas sobre a tematica aumentaram nas ultimas décadas. E, esse aumento de interes-
se coincidiu com a publicacao da Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva inclusiva
(2008). As pesquisas que se dedicam a debater a inclusdao das pessoas com deficiéncia - PcD o
fazem, frequentemente, de maneira instrumental apresentando atividades ou praticas possiveis
de serem realizadas em sala de aula. Mas, essas acdes, nem sempre, sao extensivas a sociedade
em geral.

Segundo Callai (2011, p. 2), uma Educacao Geografica significa:

[...] transpor a linha de simplesmente obter informagdes para realizacdo de
aprendizagens significativas envolvendo/utilizando os instrumentos para fazer a
analise geogréfica. Considera-se, portanto que entender a sociedade a partir da
espacializacao dos seus fenébmenos pode ser uma contribuicdo para a constru-
¢ao da cidadania.

A autora questiona sobre qual o sentido da formacao dos professores de Geografia con-
cluindo que:

[...] a geografia escolar, é resultado da selecdo de que contelidos trabalhados a
partir daquilo que é o especifico da ciéncia geografica. Mas, que se constitui a
partir de um conjunto de fatores que passam pelo estabelecimento de um co-
nhecimento sustentado no trabalho a partir de elementos significativos. Estes
permitem estabelecer e consolidar as raizes daquilo que se convenciona como
geografia escolar. Estes elementos sao dados pelo coletivo dos professores no
seu trabalho profissional e nas relagdes estabelecidas a partir dele. Mas, também
nas crencas adquiridas ao longo da formacdo docente, nos saberes adquiridos
nas vivéncias do professor como cidadao além de profissional, na formacao ini-
cial, nos processos de formacgao continuada, no cotidiano da escola, nos proces-
sos de gestdo e de ensino. Enfim, nos embates de poder dentro e fora da escola,
considerando o seu contexto (CALLAI, 2011, p. 3).
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Precisamos, portanto, estar atentos ao que é ensinado nos cursos de formacao de profes-
sores de Geografia. E preciso ampliar as discussdes sobre as peculiaridades no processo de
aprendizagem das pessoas com deficiéncia apresentando conhecimentos ja consolidados pela
Educacao Especial. Na proxima secao abordaremos de forma breve as experiéncias vivenciadas
nas atividades Curriculares de Extensao - ACE 1.

AS VIVENCIAS E EXPERIENCIAS NA ACE 1 - EDUCACAO GEOGRAFICA INCLUSIVA

A ACE 1, conforme explicitado anteriormente (Quadro 1) foi oferecida, nos anos de 2018-
2019, no primeiro semestre do curso de Licenciatura em Geografia como disciplina, especialmen-
te, para os estudantes ingressantes. Concomitantemente, funcionou como curso de extensao
para a comunidade externa e demais estudantes da UFPI.

A proposta nasceu do entendimento que a Geografia enquanto conhecimento contribui
para a formacao cidada. O Campus Petrénio Portella, localizado em Teresina, Pl, um microcosmo
da sociedade, é ocupado pela diversidade de sujeitos, com uma profusao de conhecimentos,
saberes, crencas, modos de vida, cultura, género, jeitos de ser que se misturam. E, nesse sentido,
consideramos a a necessidade de discutir a inclusao social e a educacao inclusiva, especialmen-
te, no ambito da formacao de professores de Geografia.

Constatamos, através de pesquisas realizadas no PPGGEO, que a tematica nao adquire um
lugar central no PPC (2018) havendo a necessidade de uma discussao mais atenta da legislacao
e dos aspectos legais da inclusao social, educacao inclusiva e educacao especial; levando em
conta as especificidades da aprendizagem: das pessoas surdas, cegas e com baixa visao; dos in-
dividuos com Sindrome de Down, Transtorno de Espectro Autista - TEA e dos deficientes fisicos,
entre outros.

A intencionalidade da ACE 1 foi, para além da elaboracdo de adequag¢des de materiais pe-
dagdgicos e reflexdes sobre as metodologias de ensino da geografia, fortalecer “[...] um proces-
so politico, pedagdgico, mas também ideoldgico, de ensinar a conhecer o outro e respeitar as
diferencas para saber se relacionar” (RIBEIRO; MONTENEGRO, 2016, p. 164). Verificamos, ainda,
em conversas do cotidiano, que alguns estudantes ndo se sentiam seguros e preparados para
ensinar pessoas com deficiéncia.

Esta proposicao nao poderia ser conduzida isoladamente ja que se constitui em tema in-
terdisciplinar. Desta forma, trabalhamos em colaboracao com profissionais que atuam em ins-
tituicdbes como: a Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE, Centro de Habilitacao
e Reabilitacao de Cegos - CHARCE da Associacao de Cegos do Piaui - ACEP, incorporando no
segundo semestre de 2019, a Associacao de Amigos dos Autistas - AMA.

Assim, esta atividade de extensao pretendeu discutir com os estudantes de Geografia e a
comunidade académica e externa os aspectos legais da inclusdao escolar, as especificidades de
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, além de incentivar a elaboracao de materiais pe-
dagdgicos ou estratégias para ensinar a Geografia, transpondo algumas barreiras que impedem
a aprendizagem.

Entre os objetivos citamos: 1) Apresentar atividades e projetos que ajudem os estudantes
ingressantes e a comunidade, em geral, a refletir sobre a importancia de uma Educacao Geo-
grafica inclusiva; 2) Apresentar aspectos da legislacao sobre inclusao; 3) Apresentar informagoes
basicas sobre as pessoas com deficiéncia, especialmente, da comunidade surda e dos individuos
cegos ou com baixa visao, 4) Realizar visitas a instituicbes que fazem atendimento as pessoas
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com deficiéncia; 5) Desenvolver atividades pedagdgicas que possam auxiliar na compreensao
de aspectos da Geografia.

A disciplina/curso de extensao, com carga horaria de 30 horas, ocorreu aos sabados pela
manha, versando sobre diversos temas conforme Quadro 2.

Quadro 2 - Cronograma das atividades

Encontros Tematica
1 Apresentacao do Cronograma de Atividades; Introducao a Educacao Inclusiva: legislacao
2 Educacgdo Geografica Inclusiva: reflexées
3 As especificidades: comunidade surda e as libras
4 As especificidades: individuos com baixa visao e cegos (Conhecendo o CHARCE)
5 Oficinas pedagdgicas
6 Oficinas pedagdgicas
7 Encerramento: apresentacdo dos trabalhos

Fonte: Organizado pelas autoras.

Com excecao das oficinas pedagdgicas de Libras e de Cartografia Tatil, os demais encontros
seguiram o modelo de palestras dialogadas, apresentando conteidos que, frequentemente,
nao sao objetos do ementario do curriculo.

Algumas visitas foram realizadas a ACEP/CHARCE (2019.1/2019.2), a APAE e AMA (2019.2)
com finalidade de conhecer melhor as instituicdes, proporcionando interacdo com a comunida-
de extramuros.

Os estudantes tiveram a oportunidade visitar e observar as atividades pedagdgicas que sao
desenvolvidas nas diferentes instituicdes, o que instigou o interesse de alguns pela adaptacédo
de materiais pedagogicos e a flexibilizacao curricular.

As oficinas de Cartografia Tatil, coordenada pela Profa. Me Katituscya Albuquerque de Moura
Matos, apresentou a metodologia de elaboracao de mapas tateis e outros materiais necessarios
para a aprendizagem da Geografia pelos deficientes visuais (cegos e baixa visao).

A oficina de LIBRAS conduzida por Elisabete Marques Cardoso de Sousa e Misael Wesley da
Silva Sousa permitiu a aprendizagem de alguns sinais utilizados no cotidiano pela comunidade
surda e as especificidades da lingua.

Estes temas, em conjunto com a questao das especificidades das pessoas com Sindrome
de Down e aquelas com Transtorno do Espectro Autista - TEA sensibilizaram os estudantes em
relacao aos conteudos relativos a Educacao Especial.
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Consideracoes Finais

O debate sobre a Educacao Inclusiva e o ensino de Geografia persistird enquanto nao se
conseguir diminuir as disparidades e desigualdades existentes no territorio nacional. Estas dis-
paridades sao reforcadas através de uma educagcao homogeneizadora, desrespeitando as pecu-
liaridades de cada individuo e as suas especificidades de aprendizagem.

A insercdo de politicas de caracteristicas neoliberais forca os sistemas de ensino a utilizarem
padrdes avaliativos que ndo atendem aos estudantes com deficiéncia. Desta forma, a publicacao
do Decreto 10.502, de 30 de setembro de 2020, que institui a Politica Nacional de Educacao Es-
pecial “Equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida” incentiva o retorno das escolas
e classes especiais evidenciando um retrocesso nas conquistas das pessoas com deficiéncias. A
justificativa é permitir as familias o direito de escolha.

Contudo, essa politica reiterada pelo MEC adota um modelo segregacionista que foi testado,
entre as décadas de 1960 a 1990, afastando essas pessoas do convivio em sociedade, estigma-
tizando-as. A retirada de direitos das pessoas com deficiéncia reafirma o carater excludente da
sociedade na qual vivemos.
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0S DIREITOS HUMANOS A EDUGAGI\O
INCLUSIVA DA PESSOA COM DEFICIENCIA

Larissa Sousa Mendes

Introducao

A historia da conquista dos direitos humanos no mundo constitui um campo de lutas. No Brasil,
com o reconhecimento da educacao inclusiva como direito humano e constitucional passou a ser
obrigatéria a insercao das pessoas com deficiéncia no ensino regular. No entanto, é importante que
esse acolhimento néo seja apenas formal e que seja possibilitado ao aluno com deficiéncia desenvol-
ver suas potencialidades, garantindo o direito ao acesso, a permanéncia e a aprendizagem.

Nesse contexto, os estudos cientificos no campo da educacao, voltados para os direitos hu-
manos e para o grupo de pessoas com deficiéncia, tem ganhado na sociedade atual amplitude
e importancia, pois trazem sobre o tema relevantes avancos e esclarecimentos.

Imbuida desse discernimento e compreendendo que a dimensdao normativa é um dos as-
pectos relacionados a efetivacao do direito a educacao das pessoas com deficiéncia, o texto que
se desenvolveu objetivou analisar o direito a educacao inclusiva no plano nacional e no caso
especifico do Piaui, a partir da investigacao sobre as principais leis e normas infraconstitucionais
relativas ao tema. Sob essa perspectiva, buscamos identificar, nas referéncias tedricas, ja existen-
tes e na legislacao nacional, questdes que versem sobre este conteudo, tendo como ponto de
partida a Constituicdo Federal de 1988 e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, instituido pela
Lei n°® 13.146/2015.

O trabalho estd organizado em duas se¢des, a primeira versara acerca da evolugao histérica
dos direitos das pessoas com deficiéncia abordando o tratamento legal da educacdo especial
na ordem juridica brasileira, sobretudo, quanto ao principio da igualdade e a tutela das mino-
rias que consolidam pressupostos légicos do direito fundamental a educacao das pessoas com
deficiéncia. Na segunda secao, foi feito um estudo sobre a relagao da educagao em Direitos Hu-
manos e Ensino de Geografia como meio de efetivacdo do direito fundamental a educacao das
pessoas com deficiéncia.

O presente estudo tem a sua importancia justificada por entender a educacao inclusiva den-
tro da perspectiva de atender a busca pela garantia do direito a igualdade, que deve ser alcanca-
da por todas as pessoas indiscriminadamente, por meio do acesso ao conhecimento e aos meios
pertinentes para a formacao de sua cidadania.



A evolucao historica dos Direitos da Pessoa com
deficiéncia no ambito educacional

Ao analisarmos as legislagcoes relacionadas aos direitos da pessoa com deficiéncia no ambito
educacional no Brasil, percebeu-se que somente nas ultimas décadas é que de fato se estabe-
leceu uma normatizagao expressa de inclusao social. Assim, compreendendo que a dimensao
normativa é um dos aspectos relacionados a concretizacao do direito a educacao inclusiva, en-
tende-se que o processo histérico em que se estabeleceu essas politicas, bem como seus avan-
¢os e retrocessos, é de suma importancia para sua efetivacao.

Os direitos relacionados a acessibilidade e educacao no ambito internacional tem como im-
portante marco de seu reconhecimento a Convencao sobre os Direitos da Pessoa com Deficién-
cia aprovada, em 2006, e ratificada pelo Brasil, em 2008, e a “Declaracdo de Salamanca” de 1994,
elaborada na Espanha e cujo paradigma primordial correspondia a educacao como direito, em
uma concepcao de escola inclusiva, como se observa em seus escritos:

As escolas devem acolher todas as criancas independente de suas condigdes fisi-
cas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras [...] O desafio que en-
frentam as escolas integradoras é o de desenvolver uma pedagogia centralizada
na crianca, capaz de educar com sucesso todos 0os meninos e meninas, inclusive
0s que possuem deficiéncias. O mérito dessas escolas ndo estd s6 na capacidade
de dispensar educacdo de qualidade a todas as criangas, pois com sua criacao,
da-se um passo muito mais importante para tentar mudar as atitudes de dis-
criminagao, criar comunidades que acolham a todos e sociedades integradoras
(SALAMANCA, 1994, p. 18).

A Declaracao de Salamanca constitui-se em um importante marco na luta por uma edu-
cacao de qualidade para todos e, sobretudo, para a garantia de uma escola fundamentada no
comprometimento dos governos e priorizacao de investimentos para incluir e atender com dig-
nidade as criangas com deficiéncia (BELTHER, 2017).

Outro documento internacional de importante relevancia para a garantia dos direitos a edu-
cacdo da pessoa com deficiéncia foi a Declaracao Mundial dos Direitos Humanos cujas implica-
¢oes relacionadas a inclusao refere-se ao principio fundamental de uma escola inclusiva onde
todas as criangas devem aprender juntas, independente de suas diferencas. Este documento,
adotado pela Assembleia das Nacdes Unidas, em 1948, em seu art. 26 determina que:

Toda pessoa tem direito a instrucdo. A instrucao sera gratuita, pelo menos nos
graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera obrigatéria. A
instrucao técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a instrucao su-
perior, estad baseada no mérito. 1. A instrucao serd orientada no sentido do pleno
direito da Pessoa com deficiéncia desenvolvimento da personalidade humana e
do fortalecimento, do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades funda-
mentais. A instrucdo promovera a compreensao, a tolerancia e a amizade entre
todas as nac¢des e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Na-
¢Oes Unidas em prol da manutencao da paz. 2. Os pais tém prioridade de direito
na escolha do género de instrucdo que serd ministrada a seus filhos (ONU, 1948).

Essas diretrizes propostas pelos Pactos e Declaragcdes internacionais influenciaram sobre-
maneira a instituicao de garantias dos direitos dos deficientes fisicos, especialmente no campo
educacional, culminando na insercao desses direitos e de diversas outras normas, a exemplo da
Constituicao de 1988, do Plano Nacional de Educacao - PNE, o Decreto n®6.571 que regulamenta
o atendimento educacional especializado e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - LDB, de
1996, entre outros.
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Quanto a evolucao historica dos direitos da pessoa com deficiéncia, no ambito educacio-
nal, Mazzotta (1996) afirma que a previsao legal deste direito é algo recente no Brasil, tendo
iniciado apenas no século XIX, por forca de experiéncias no ambito mundial, sobretudo a par-
tir do surgimento das primeiras escolas especiais privadas com atendimento especializado, en-
tre 1854 e 1956, sendo que o atendimento foi migrando lentamente do campo da saude para
o educacional.

No plano nacional a concepg¢do contemporanea de direitos humanos foi marcada pela pro-
mulgacao da Constituicao Federal de 1988. A referida Constituicdo assumiu uma postura em
favor da dignidade da pessoa humana e combate as desigualdades sociais. Algumas caracteris-
ticas deste texto constitucional revelam esta postura cidada. Desde o preambulo percebe-se a
finalidade de assegurar o exercicio dos direitos fundamentais e mesmo ele ndo possuindo cara-
ter normativo é inegdvel a sua forca simbdlica.

Observa-se que houve uma evolucao das disposicdes de carater constitucional e infraconsti-
tucional no que se refere aos direitos das pessoas com deficiéncia. As constituicdes anteriores a
de 1988, ndo expressavam uma preocupacao especifica com a educacao inclusiva, a excecao da
Emenda Constitucional n° 1 de 1969, que em seu Art. 175, expressava uma preocupacao espe-
cifica com o ensino, prevendo a lei especial sobre a educacao de excepcionais (BOTELHO, 2017).
No entanto, foi, sobretudo, na Constituicao Federal de 1988, que o tema foi tratado de forma
mais abrangente, estabelecendo direitos e determinando a edicdo de legislacao infraconstitu-
cional para garantir a efetivacdo do direito a educacao inclusiva.

No que concerne aos direitos humanos das pessoas com deficiéncia a Constituicao Federal
de 1988 garante em seu Art. 23 que é competéncia da Uniao, dos Estados, do Distrito Fede-
ral e dos Municipios cuidarem da saude, assisténcia publica, protecao e garantia das pessoas
com deficiéncia.

Sob a égide das normas internacionais ratificadas pelo Brasil, a Constituicao Federal de 1988
foi promulgada, também, objetivando a garantia do principio da igualdade. Tais preceitos igua-
litarios também foram garantidos em normas infraconstitucionais, entre elas a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional - LDB que conceitua a educacao especial em seu Art. 58 garantindo
que a educacao deve ser oferecida as pessoas com deficiéncia, preferencialmente, na rede regu-
lar de ensino.

Além das inovacdes no que diz respeito aos dispositivos legais garantidores da igualdade e
da dignidade da pessoa humana, a Constituicao de 1988 possui outra caracteristica marcante.
Segundo Marmelstein (2009) essa caracteristica esta relacionada a posicao topografica privile-
giada dos direitos fundamentais colocando-os logo nos artigos iniciais da Constituicdo. Sobre
isso o autor lembra que neste ponto houve uma quebra da tradicao constitucional brasileira,
ja que as constituicdes anteriores colocavam os direitos fundamentais nos capitulos finais do
texto constitucional.

Nao obstante a essa mudanca de paradigma na forma de hierarquizacao dos direitos fun-
damentais e humanos, e dentre eles o direito a educacao, o que existe atualmente como bem
preleciona Marmelstein (2009) é uma verdadeira “frustacao constitucional” e uma “vontade de
constituicao” A frustracao constitucional gera uma sensacao de que a constituicdo nao passa de
um latifundio improdutivo, ou seja, muitos direitos foram assegurados pelo legislador, no entan-
to, ndo ha efetivacdo dos objetivos almejados, sobretudo, por falta do compromisso politico e
engajamento social.
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Em relacao aos direitos da pessoa com deficiéncia essa frustracao constitucional também
é patente, uma vez que sdo varios os direitos garantidos tanto no plano internacional quanto
nacional porém, falta compromisso politico e engajamento social. Neste contexto, é essencial a
formacado de uma cultura em direitos humanos, pois o engajamento social na busca pela efeti-
vacao de direitos esta intimamente relacionado a um processo educativo que forme cidadaos
conhecedores de seus direitos e a construcao de um ensino e aprendizagem em direitos huma-
nos que se materializem através de condutas e acdes democraticas.

Outro importante marco legal no ambito nacional para a evolucao dos direitos das pessoas
com deficiéncia foi a lei n® 7.853 de 1989 que foi implementada apds um ano da promulgacao da
Constituicao. Segundo esta lei, Art 2, o poder publico e a seus érgaos cabe assegurar as pessoas
com deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos, inclusive o direito a educacao.

A importancia da referida lei manifesta-se, sobretudo, devido ao reconhecimento da garan-
tia juridica da educacao especial como um fato, cuja oferta gratuita é uma obrigatoriedade do
Estado que deve integrar o sistema regular de ensino publico e privado com a admissao obri-
gatéria dos individuos com deficiéncia. Porém, o avanco é limitado, pois nao faz a discussao de
questdes sobre o curriculo adequado, profissionais qualificados, mercado de trabalho, socieda-
de e exercicio da cidadania. Discussdes que sdo feitas, posteriormente, na lei n° 9.394/96 -LDB.

Seguindo os preceitos constitucionais previstos no Art. 206, inciso |, que garante a igualda-
de de condicbes para o0 acesso e permanéncia na escola a lei n° 9.394/96 - LDB em seu Art. 3°,
inciso I, também estabelece que o ensino seja ministrado com base no principio da igualdade
de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola, nesse sentido nao traz nenhuma inovacao.
Porém, a inércia com relagao aos dispositivos constitucionais comeca a ser quebrada, sobretudo
em relacdo ao dever do Estado na efetivacao da educacao escolar publica inclusiva.

Ressalta-se que a LDB (1996) apresenta um capitulo completo dedicado ao tema da edu-
cacao especial. O Art. 58 da lei atem-se a conceituar a educacao especial como modalidade de
educacao escolar oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao. Este
artigo em seus paragrafos também garante o apoio especializado na escola, quando necessario
e ratifica o dever constitucional do Estado de ofertar a educacao e vincula, também, a oferta da
educacao especial. No que tangéncia ao sistema de ensino esta lei assegura que:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com deficiéncia, trans-
tornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao: (Reda-
cao dada pela Lei n° 12.796, de 2013)

I- Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especifi-
cos, para atender as suas necessidades;

[I-Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusao do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e ace-
leragao para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

lll- professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacita-
dos para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV- Educacao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracao na
vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para os que nao revelarem
capacidade de insercao no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os
6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V- Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares dispo-
niveis para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, LDB, 1996, grifo meu).
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Observa-se que na LDB de 1996 houve um avanco quanto a garantia do direito a educacao
especial, especificamente quanto a pessoa com deficiéncia, deixando o plano das generalidades.

Nesse contexto, o Plano Nacional de Educacao - PNE (2020) tem dentre outras fun¢des, a de
definir as prioridades e estratégias da educacao brasileira. Deste modo, constitui um importante
instrumento para a educacao especial. No corpo deste Plano é garantido em seu Art. 8 um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades da educacao formal. Além dessa
garantia, destaca-se as metas 1 do Plano, por estabelecer estratégias especificas para a educacao
especial: “fomentar o acesso a educacao infantil e a oferta do atendimento educacional especiali-
zado complementar e suplementar aos alunos com deficiéncia” (BRASIL, 2011, p. 3).

A inclusao assegurada no PNE é ampla ao defender a inclusao da diversidade humana que
nao esta, somente, limitada as pessoas com deficiéncia, mas da diversidade, incluindo o negro,
o indio, o pobre, dentre outros. Desta forma, é possivel afirmar que foram varios os avancos
normativos em relacdo a educacao inclusiva. A critica que se faz ao Plano decorre da auséncia
de instrumentos pelos quais a educacao especial serd fomentada, bem como os tipos de tecno-
logias que serdao desenvolvidas para alcancar estes objetivos.

Em 2006, foi elaborado o Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos pela Secretaria
dos Direitos Humanos, dos Ministérios da Educacao e da Justica e a UNESCO, outro importante
marco na evolucdo das garantias do direito a educacao da pessoa com deficiéncia. Este docu-
mento defende a inclusao de assuntos relacionados as deficiéncias no curriculo da Educacao
Basica. Além de reivindicar acdes que incentivem o acesso dos alunos com deficiéncia ao ensino
superior (BRASIL, 2006).

A importante contribuicao do Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos é a confir-
macao da educacao inclusiva categorizada como direitos humanos. Pois, a educacao inclusiva é

uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do
direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discriminacao (BRASIL, 2006, p. 2).

Em relacao ao ambito desses direitos no estado do Piaui, o Conselho Estadual de Educacao
- CEE disp6e na resolucao n° 10 de 2008 sobre normas para a organizagao e funcionamento da
educacao superior no sistema de ensino do Estado, regulamentando, em especial, o exercicio
das fungdes de regulacao, supervisao e avaliacao das instituicdes de ensino superior. Na esfera
local, em Teresina, capital do Piaui, ressalta-se que na sua lei Organica, Art. 222, incisos I e ll, é
estabelecido que o poder publico municipal assegurara na promocado da educacao infantil e
do ensino fundamental, a observancia do principio da igualdade de condicdes para o acesso a
escola e permanéncia e da garantia do padrdo de qualidade. Este dispositivo apenas reproduz o
texto constitucional aplicando as competéncias e responsabilidades ao municipio. Assim se res-
salta que existe uma caréncia e necessidade nao apenas de dispositivos legais municipais, bem
como instrumentos e capacitacdo profissional para a efetivacao da educacao inclusiva.

Ao longo desta secdao buscou-se enumerar, de forma nao exaustiva, algumas leis e normas
infraconstitucionais relativas a garantia do direito humano a educacao inclusiva da pessoa com
deficiéncia. Constatou-se que no plano normativo houve uma evolucao na garantia deste di-
reito. No entanto, apesar de todos 0s progressos e avan¢os quanto ao extenso rol de leis que
tratam sobre este tema é necessario para a efetivacao desse direito a concretizacdo de instru-
mentos que possibilitem o cumprimento destas normas, e, sobretudo, uma politica que vise nao
apenas o acesso, e também a permanéncia da pessoa com deficiéncia no ambiente escolar.
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A educacao em Direitos Humanos e o Ensino de Geografia:
contribuicoes para a concretizacao de uma Educacao Inclusiva

A educacao é um direito social essencialmente programatico, pois depende da atuacao do
Estado para se concretizar e se ndo ha uma atuacao especifica esse direito ndo sai do plano teé-
rico. Desta forma, se deve ressaltar que a atuagao do Estado, no sentido de garantir o direito a
educacao, deve ter como fundamento uma politica que vise além do acesso, a permanéncia do
educando na escola, assim como, a valorizacdao do profissional de educacao.

No Brasil, a Constituicao de 1988 consagra o direito a educacao em seu Titulo Il referente aos
direitos e garantias fundamentais, capitulo Il dos direitos sociais, Art. 6 e no Capitulo Ill referente
a educacgao, cultura e desporto, Secao | da educacgao, Art. 205,

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da Familia, sera promovida e
incentivada com a elaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (BRASIL, 1988).

Conforme consagrado nos artigos transcritos, a educagao é um direito de todos e dever do
estado e da familia. A educacao em direitos humanos e o ensino de Geografia, especificamente,
embora nao estejam previstos expressamente no texto constitucional, também constituem um
direito fundamental. Isto porque, ndo sao apenas os direitos contidos no Titulo Il da Constituicdao
que sdo considerados fundamentais, pois o Art. 5 §2° da Constituicdo Federal de 1988 estabe-
leceu uma cldusula de abertura a novos direitos fundamentais. Assim, para um direito ser con-
siderado fundamental nao é necessario que ele esteja escrito na Constituicao e sim que ele seja
extraido do espirito constitucional.

Art. 5° §2°, Os direitos e garantias expressos nesta Constituicao ndo excluem ou-
tros decorrentes do regime e dos principios por ela adotados, ou dos tratados
internacionais em que a Republica Federativa do Brasil seja parte (BRASIL, 1988).

Portanto, o direito ao ensino de Geografia, bem como a educacao em direitos humanos
constituem-se em um direito materialmente constitucional, pois estao intimamente ligados ao
principio da dignidade humana. Neste diapasao, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - LDB
assegura em seu Art. 1° que a educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicées de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

A educacao em direitos humanos se constitui em uma parte, um instrumento para se conhe-
cer e um caminho que possibilita 0 acesso ao todo que corresponde a efetivacdo dos direitos
humanos. De acordo com Tavares (2004) a funcdo precipua da educacdao em direitos humanos
consiste na preparacao de cidadaos conscientes de seu papel social na luta contra desigualda-
des, atuando na formacao da pessoa em todas as dimensdes com o objetivo de contribuir ao
desempenho de sua formacao como cidadao na luta por seus direitos.

O ensino de Geografia coaduna com as diretrizes de uma educagao emancipadora previs-
tos nos objetivos da educacao em direitos humanos, sobretudo, porque o ensino de Geografia
deve possibilitar que o educando se posicione de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situagdes sociais, auxiliando-o perceber-se como sujeito de direitos e agente transfor-
mador do meio em que vive.
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Na obra o0 “Espaco do cidadao’, Milton Santos (1993) analisa os desafios da cidadania diante
da producao do espaco brasileiro nos moldes capitalistas. Sobre esta realidade o autor questio-
na a situacao dos direitos politicos e sociais no Brasil pautado em um modelo econédmico que
torna muitas pessoas pobres com a justificativa do progresso nacional.

Santos (1993), afirma ainda que a cidadania é um aprendizado social e esta em construcao.
Esta relacionada a conquista de direitos, como por exemplo, a conquista dos direitos coletivos
dos trabalhadores, no século XIX, e os direitos sociais, no século XX. Ressalta ainda, a relacao
existente entre cidadania e ordem econémica, afirmando que diante da producgao capitalista do
espaco brasileiro os direitos passam a ser privilégios.

Nesse contexto, 0 espaco perpetua desigualdades e passa a atender estritamente aos interes-
ses do mercado. Para romper com esse fato seria necessdria uma verdadeira cidadania, pautada
no individuo como sujeito da histéria e ndo como objeto. Com base nesse discernimento, pode-se
afirmar que o ensino de Geografia é uma ferramenta para construcao dessa verdadeira cidadania.

Neste sentido, quanto a importancia do ensino de Geografia para a cidadania Monbeig
(1956) afirma que os jovens do ensino fundamental e médio estdo as vésperas de se tornarem
cidadaos, eleitores e devem estar conscientizados dos problemas sociais. Para isso, é necessaria
a articulacao educacao e cidadania, além do afastamento das tendéncias tecnicistas da educa-
¢ao que nao valorizam a formacao do pensamento critico.

Nesse processo de construcdo da cidadania a escola e, especificamente, o ensino de Geo-
grafia pode contribuir incentivando acées que despertem o censo critico do aluno. No ensino
de Geografia a cidadania pode ser trabalhada em diversos conteudos, entre eles: o estudo do
espaco e da cidade e, sobretudo, uma proposta de Geografia que discuta as desigualdades e
combata os preconceitos.

Nesse contexto, Lefebvre (1991) afirma que o cidadao exerce verdadeiramente a cidadania
defendendo as necessidades da cidade. Assim, o “direito a cidade” é uma luta constante. Corro-
borando com esse entendimento Rego (2003, p.45) preleciona:

O homem é verdadeiramente cidaddo quando usufrui dos bens materiais, sim-
bdlicos e politicos. A cidadania deriva da apropriagao necessdria das condi¢des
para participar das decisdes, fortalecendo o papel dos lugares para modificar a
I6gica excludente da globalizacéo.

Assim, embora a escola nao seja o principal espaco de formacao da cidadania, a disciplina
de Geografia pode auxiliar nessa construcao, pois esta ciéncia tem como objetivo o estudo do
espaco de vivéncia do aluno onde se produz e pratica a cidadania. Sousa (2005) afirma que a
Geografia deve desempenhar a funcao de auxiliar o aluno a visualizar as praticas que fazem pul-
sar a cidade, entender a dinamicidade dessas relagdes para a pratica ativa da cidadania.

Esses discernimentos revelam uma ligacao com a funcao da Geografia como um saber estra-
tégico e como instrumento de poder util nas analises espaciais e para o exercicio da cidadania,
gue guarda relacao com o ato de se ensinar e de se aprender Geografia.

Nessa perspectiva, € importante, nessa discussao, trazer para o centro das reflexdes os Parame-
tros Curriculares Nacionais — PCN para a Educacgado (BRASIL, 1996), uma vez que eles estabelecem
os fins da Geografia como um dos componentes escolares que integram o curriculo escolar brasi-
leiro. Segundo esse documento, o ensino da disciplina no Ensino Fundamental objetiva alfabetizar
o educando espacialmente, permitindo que ele desenvolva a habilidade de utilizacao de analises
espaciais variando, inclusive, as escalas geogrdaficas, conforme se nota a seguir:
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A Geografia deve proporcionar ao aluno suficiente capacidade de trabalhar e
compreender as nocdes de paisagem, espaco, natureza, Estado e sociedade.
Em sintese, entdo, o objetivo é o de formar raciocinio espacial (CAVALCANTI,
2002, p.14-15).

Ja o Ensino Médio,

[...] deve orientar a formacao de um cidadao para aprender a conhecer, aprender
a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. Isto &, deve buscar um modo de
transformar individuos tutelados e infantilizados em pessoas em pleno exercicio
da cidadania, cujos saberes se revelem em competéncias cognitivas, socio-afeti-
vas e psicomotoras e nos valores de sensibilidade e solidariedade necessarios ao
aprimoramento da vida neste Pais e neste planeta (BRASIL, 1996, p.31).

Nessa fase da educacdo escolar basica, por meio da Geografia, o aluno deve aprofundar a
capacidade de realizar abstracdes conceituais e elaborar competéncias que Ihe permitam anali-
sar o real, extraindo e revelando as causas e os efeitos de cada fendmeno ou situacdo estudada,
bem como a intensidade, heterogeneidade e o contexto espacial dos fendmenos que configu-
ram as sociedades. Isso explica o fato da disciplina, no século XXI, merecer uma importancia
privilegiada na formacao do discente enquanto

[...] cidaddo que trabalha com novas ideias e interpretacées em escalas onde o lo-
cal e o global definem-se numa verdadeira rede que comunica pessoas, funcoes,
palavras e ideias (BRASIL, 1996, p. 31).

Desta forma, Cavalcanti (2002, p. 14-15), afirma que isso

[...] justifica a presenca dessa disciplina na escola de nivel fundamental e médio.
Essa contribuicao refere-se a possibilidade de leitura da realidade que esse saber
disciplinar especializado possui e que pode compor as capacidades cognitivas
dos cidadaos.

Dessa forma, a Geografia permite que o educando compreenda seu lugar relacionado ao
mundo. A importancia disso nos é ensinada por Tuan, quando escreve que “conhecer o mundo
é conhecer a si mesmo” (TUAN, citado por GOMES, 2000, p. 328).

Nesse sentido, Monbeig (1956) afirma que o papel do professor de Geografia no ensino fun-
damental e médio nao é o de formacao de “minigedgrafos’, o de formacao de mentes capazes de
pensar e criticar. Logo, o ensino de Geografia auxilia a expansao das func¢des intelectuais e, assim,
o professor tem a funcao de nortear cautelosamente a observacado, o sentir e o refletir criticos do
educando em seus primeiros ensaios, ajudando-os a perceber que a condicao de cidadao é algo
que resulta de um processo de luta, e que tem na Educagao Basica um momento de “estagio”rela-
cionado a um processo mais amplo e geral de desenvolvimento do sujeito em sociedade.

Assim, o ensino de Geografia auxilia a expansao das fungdes intelectuais e, neste processo
de aprendizagem, o professor tem o trabalho de ensinar a observar sentir e refletir. Deve-se
valorizar a questao da aprendizagem para a formacao de um cidadao critico. Neste contexto,
Morin (2008, p.21) preleciona: “Mais vale uma cabeca bem feita que bem cheia [...]". O significado
de uma “cabeca bem cheia” é dbvio: é uma cabeca onde o saber é acumulado e ndo dispde de
um principio de selecao e organizagao que lhe dé sentido. Uma “cabeca bem feita” significa que
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em vez de acumular o saber é mais importante dispor ao mesmo tempo de uma aptidao geral
para colocar os problemas e tratar os problemas. Principios organizadores que permitem ligar
os saberes e lhes dar sentido.

A relacao entre ensino de Geografia e educacao em direitos humanos é dada, sobretudo,
pelo valor de ambos para uma formacao para a cidadania. Nesse contexto, para Monbeig (1956),
as aulas de Geografia sdo fundamentais para o educando conhecer os problemas da seca, esgo-
tamentos dos solos, a industrializacao no Brasil e o entendimento do espaco.

A pratica pedagdgica, no tocante aos direitos humanos e ao ensino de Geografia, relacio-
nado a pessoa com deficiéncia deve ocorrer no sentido de socializacao e desenvolvimento de
uma cultura de direito a cidadania que tenha a dignidade da pessoa humana em foco. Portanto,
esta educacdo nao esta apenas associada a um componente curricular na educacao bdasica ou
no ensino superior, mas também, ao desenvolvimento de praticas educativas ndao formais, em
sala de aula ou fora dela.

Portanto, pelos aspectos mencionados pode-se concluir que ha uma intrinseca relacao en-
tre educacao inclusiva como um direito humano e o ensino de Geografia na construcao de um
ensino para a cidadania. Essa relacao esta presente no plano normativo, uma vez que as leis
regulamentam os direitos humanos e o ensino de geografia. No plano dos contetidos a serem
trabalhados em sala de aula essa relacao também esta presente, tendo em vista que o estudo
dos espacos, territorios, lugares e a interpretacao das relagdes existentes no espaco é uma ques-
tao de cidadania e efetivacao de direitos.

Assim, se faz necessario a construcao do ensino de geografia para a cidadania, uma vez que
a andlise da gestao do uso do espaco democraticamente também é uma questao de justica so-
cial e o ensino de geografia também é uma questao de efetivagao de direitos.

Consideracoes Finais

No desenvolvimento do presente trabalho buscaram-se identificar as principais normas juri-
dicas no contexto nacional, as convencoes e tratados internacionais, bem como alguns principios
constitucionais que asseguram o direito a educacdo das pessoas com deficiéncia. Abordou-se
também a relacdo entre educacao em direitos humanos e ensino de Geografia, bem como a sua
importancia para a concretizacao de uma educacao inclusiva.

Diante do panorama da evolucao legislativa no Brasil acerca do direito a educacao inclusiva,
pode-se concluir que, ndao obstante os graves problemas de inclusao, ainda, existentes, ha uma
evolucao na garantia deste direito. No entanto, é importante ressaltar que apesar de todos os
progressos e avangos, quanto ao extenso rol de leis que tratam sobre este tema, é necessario
para a efetivacdo desse direito a concretizacao de instrumentos que possibilitem o cumprimen-
to destas normas e, sobretudo, uma politica que vise ndao apenas o acesso, e sim também a
permanéncia da pessoa com deficiéncia no ambiente escolar a fim de superar o processo de
exclusao educacional que é historicamente imposto a essa parcela da populacao.

Percebeu-se, também, a importancia da educacao em direitos humanos, principalmente por-
gue o sujeito conhecedor de seus direitos é capaz de lutar por eles, compreendendo que a edu-
cacdo possui um carater transformador inclusive como instrumento de mudanca social. Nesse
contexto, o ensino de Geografia configura-se como um importante instrumento para uma educa-
¢ao na perspectiva inclusiva e para a construcao da cidadania, uma vez que esta ciéncia tem como
objetivo o estudo do espaco de vivéncia do aluno onde se produz e pratica a cidadania.
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Introducao

Percorrendo o cenario das politicas educacionais voltadas a Educacao Especial, na pers-
pectiva da educacao inclusiva (BRASIL, 2008) e, em especial, da educacao de surdos (BRASIL,
2005), encontramos elementos que nos motivaram na construcao deste breve relato, os quais
serdo apresentados aqui e se fazem necessarios para entendermos melhor o contexto da
educacao inclusiva.

Iniciamos, entao, tratando sobre a Lei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002, que reconhece:“[...]
como meio legal de comunicagcao e expressao a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e outros
recursos de expressao a ela associados [...]” (BRASIL, Art. 1, 2002), garantindo o direito de se co-
municar formalmente e, assim, aprender a partir da sua lingua materna.

Nessa senda, percebemo-nos como agentes participativos desse contexto com o olhar vol-
tado para as questdes educacionais visando atender as necessidades desses alunos surdos du-
rante as aulas. Outrora, em sua trajetoria histérica, eles foram segregados e, por muitas vezes,
privados de sua prépria forma de comunicacdo e educacao.

A Educacao Especial tem sido tema de grandes discussoes, as quais passam por constantes
transformacgoes, cedendo, cada vez mais, espagos as novas politicas de inclusao e valorizacao
das pessoas com deficiéncia, que tém sua trajetéria marcada por descasos e preconceitos. Po-
rém, apos anos de lutas e entraves, as pessoas com deficiéncia - PcD foram se inserindo na socie-
dade a partir de instituicdes educacionais. E, de acordo com a Lei n.° 13.146/2015 a inclusao da
PcD tem por objetivo assegurar e promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos
e das liberdades fundamentais, visando a sua inclusdo social e garantindo a cidadania.

Apresentamos a seguir os relatos de experiéncias das praticas educativas escolares da rede
publica de ensino vivenciado na Educacao Basica, na cidade de Teresina, Pl, com alunos surdos
das escolas especiais: Escola Casa do Siléncio da Associacao de Pais e Amigos dos Deficientes
Auditivos - APADA e da Escola Especial Professora Consuelo Pinheiro da Associacao de Pais e
Amigos dos Excepcionais - APAE.



Temos como principal objetivo relatar experiéncias e algumas dificuldades com relacao ao
uso dos recursos didaticos adaptados em LIBRAS e aplicados durante as aulas, sendo os obje-
tivos especificos: apontar as estratégias a serem utilizadas para o ensino da LIBRAS e descrever
quais os recursos adaptados melhor se adéquam a leitura e a escrita dos alunos surdos. Outros-
sim, o trabalho visa responder o seguinte questionamento: “Quais recursos devem ser aplicados
no ensino dos conteudos para os alunos surdos?”Isso se coloca tendo em vista que é de grande
relevancia e necessario que profissionais da educac¢ao, em especial, os professores conhecam e
estimulem o ensino, fazendo uso da LIBRAS e, sobretudo, dos recursos adaptados.

Nessa perspectiva, os relatos de experiéncias aqui descritos apresentam uma breve explana-
¢ao a partir da vivéncia de ensino com estudantes surdos em escolas especiais. Como professora
de alunos surdos, aprendi a LIBRAS e busquei incorpora-la ao conteudo, as estratégias e aos
métodos adaptados para produzir conhecimento e facilitar o ensino e a aprendizagem, estimu-
lando o aluno a pensar, pesquisar, analisar, refletir e ter as habilidades necessarias para a leitura
e a escrita no contexto escolar e, também, no uso cotidiano em sociedade.

Dessa forma, as praticas pedagdgicas devem sempre considerar a dificil tarefa que o aluno
surdo vivencia durante seu processo de alfabetizacdo, ao passar de uma lingua que Ihe é natural®
para outra, na modalidade escrita e considerada como sua segunda lingua.

Rememorando algumas cenas de quando tudo comecou

Em 12 de maio de 2007, iniciamos um trabalho como professora da Educacao Basica, na Es-
cola Casa do Siléncio vinculada a Associacao de Pais e Amigos de Deficientes Auditivos - APADA,
em Teresina-Pl. Uma sala de aula onde os alunos se comunicavam de uma forma incrivel, com as
maos e sem a fala, eram surdos! Quanta surpresa, eles tagarelavam, se assim podemos dizer, com
uma agilidade que olhos e o raciocinio pareciam nao acompanhar!

Foram dez anos de aprendizados, cujos objetivos eram sempre conhecer mais a LIBRAS, a
sua estrutura, a cultura da comunidade surda, pois me sentia cada vez mais participe dessa his-
toria. Poder ensinar tais sujeitos a partir de atividades ludicas significativas, fazendo uso de re-
cursos adaptados, de forma a contribuir para o processo de ensino-aprendizagem e a aquisicao
de conhecimentos e habilidades, encantava-me a cada dia.

Corroborando o que foi citado, Damazio (2007, p. 21) diz que as dificuldades para o dominio
da leitura e da escrita dos alunos com surdez nao sao advindas dos limites que a deficiéncia Ihes
impde, mas, principalmente, das praticas pedagdgicas adotadas para ensina-los.

Portanto, faz-se necessario pensar as praticas educativas adaptadas, nao apenas conside-
rando que a simples adoc¢ao da lingua seja o suficiente para escolarizar os alunos surdos, mas
entendendo que a escola regular precisa se aperfeicoar em favor dos alunos com deficiéncia,
haja vista que ela necessita implementar agées que tenham algum sentido para eles, a partir dos
ambientes educacionais estimuladores, desafiando o pensamento e explorando suas capacida-
des em todos os sentidos.

6 Conforme o Jornal do Surdo a Lingua Brasileira de Sinais é a lingua natural da comunidade surda.“Uma lingua de
sinais (portugués brasileiro) ou lingua gestual (portugués europeu) é uma lingua que se utiliza de gestos, sinais e
expressoes faciais e corporais, em vez de sons na comunicacdo. As linguas de sinais sdo de aquisicao visual e produ-
¢ao espacial e motora (http://jornaldosurdo.comunidades.net/linguas-de-sinais-caracteristicas).
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Assim, é preciso refletir sobre o uso dos recursos pedagdgicos e da sua aplicabilidade em
salas de aulas. Nessa perspectiva, o planejamento das aulas com o uso de recursos visuais adap-
tados em LIBRAS, é de suma importancia, pois propicia diferentes niveis de leitura partindo do
concreto para o proficiente. Somente assim, a leitura tera um significado para os surdos, per-
mitindo uma consciéncia leitora eficiente, em menos tempo possivel, conforme nos orientam
Quadros e Schmiedt (2006). Precisa-se, contudo, atentar para os varios ritmos de aprendizagem
e para as diferentes habilidades, de forma que os alunos se sintam participantes do processo
de conhecimento.

Ao longo da nossa caminhada, como professora de alunos surdos, percebi a necessidade de
me qualificar em relacdo a LIBRAS. Foi o dominio da Lingua de Sinais que permitiu uma comu-
nicacdo exitosa; conseguia compreendé-los nas suas necessidades e nas suas especificidades e
atendé-los a partir das suas habilidades e dos conhecimentos ja adquiridos por eles. E impor-
tante ressaltar que embora o Decreto n° 5.626/2005 determine a implantacao da LIBRAS como
disciplina curricular nos cursos de Licenciatura, ndo ha efetivamente uma aquisicao e apropria-
¢ao dessa linguagem pelos licenciandos, uma vez que muitos cursos a ofertam em um Unico
semestre com uma carga horaria irrisoria.

Dentre as inumeras dificuldades enfrentadas, relatamos a questdao de comunicacao no am-
bito familiar, pois ndao havia uma intencionalidade dos familiares aprenderem a Lingua de Sinais
para se comunicar com a pessoa com deficiéncia, apesar dos cursos ofertados pelas instituicoes
citadas. Nas Reunides de Pais havia, também, uma dificuldade para a familia compreender o
processo de aprendizagem e os avanc¢os do estudante. Desta forma, a escola e a familia trilha-
vam caminhos diferentes. Estas posturas impediram, varias vezes, a continuidade do trabalho
pedagdgico desenvolvido pela escola, no espaco familiar.

A Educacao Especial na Escola Casa do Siléncio - APADA

A APADA foi criada em 30 de novembro de 1991, na cidade de Teresina-PIl, em assembleia
realizada na Escola Técnica Federal do Piaui, organizada na época por uma Comissao Pro-As-
sociacdao composta por: Joaquim Sousa Miranda, Regina Mary Machado de Caldas Brito Lima,
Adao Rodrigues da Rocha, Reinaldo Fortes Oliveira, Maria do Socorro Pereira da Silva Pinheiro,
Alviberta Cavalcanti Vitério de Sousa Miranda e Silvia Maria Melo de Sousa. Foram eleitos o Sr.
Joaquim de Sousa Miranda, como presidente fundador e, a Sra. Silvia Maria de Sousa, como vice-
-presidente. Naquele momento foram, também, deliberados e aprovados o Estatuto e as demais
alteracdes que se fizeram necessarias.

Em 2001, a unidade escolar denominava-se Escola Sao Francisco adotando o oralismo como
metodologia de ensino. Mais tarde, passou a ser designada Escola Casa do Siléncio, em funcao
da lingua materna dos surdos que utiliza uma comunicacgao gestual. A partir, de entdao, ha uma
valorizacao e incentivo ao aprendizado da LIBRAS.

A APADA é uma organizagcao nao governamental - ONG, filiada a Federacao Nacional de
Educacao e Integracao dos Surdos - FENEIS e a Federacao Nacional das Associages Pestaloz-
zi - FENASP. Oferece uma educacao para alunos com deficiéncia, a partir da faixa etaria de dois
anos, no turno da tarde e no turno da manha, com apoio pedagdgico. Oferece também, cursos
de LIBRAS para as familias e comunidade. E mantém, na instituicao uma clinica, com servicos de
Assisténcia Social, Servico Social, Clinica Geral, Psiquiatria, Fonoaudiologia, Psicologia, Terapia
Ocupacional e Fisioterapia, com credenciamento pelo Sistema Unico de Satde - SUS.
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Esta situada no centro da cidade de Teresina, a Rua Jonatas Batista n°1159. Atualmente,
atende a alunos da Educacao Basica desde a Educacao Infantil ao Ensino Fundamental | (anos
iniciais), com a finalidade de promover a inclusao e o bem-estar das pessoas com deficiéncia, vi-
sando a educacao integral e a reabilitacao e buscando, assim, qualidade de vida para as pessoas.

Com relagao ao cotidiano, como professora, logo ficou evidente que nao bastava apenas
conhecer a Lingua de Sinais, a presenca de alunos surdos nas aulas nos exigia conhecer as ne-
cessidades de cada um, elaborar, utilizar novas estratégias e métodos de ensino que melhor se
adequassem a forma de desenvolver os conhecimentos e as habilidades a partir das vivéncias
que eles tinham, fazendo uso de recursos adaptados.

Nesse contexto, a Lingua Portuguesa - LP, enquanto disciplina curricular, ganha um signifi-
cado importante nos espacos educacionais por meio da escrita. Eimportante ressaltar que o en-
sino desse componente curricular para as criancas surdas ainda é baseada no ensino daqueles
que sdo ouvintes. A alfabetizacao segue 0s mesmos passos e 0s mesmos recursos pedagdgicos
utilizados pelas criancas falantes.

O processo de alfabetizacao dos alunos surdos ocorre por meio da utilizacdo do campo vi-
sual, com o uso da LIBRAS como principal meio de comunicacao, e da Lingua Portuguesa, na
modalidade escrita. Ressaltamos que na Casa do Siléncio todo esse processo de construcao do
conhecimento é focado nas experiéncias, com as leituras mais variadas possiveis, o uso de figu-
ras, vocabuldrio, conversacao, dentre outros aspectos, em uma perspectiva em que essas expe-
riéncias possam contribuir na aquisicao da segunda lingua, a portuguesa.

A leitura é uma das chaves do processo de alfabetizacdo do aluno surdo. E, esta pode ser
iniciada quando a criancga ja registra suas ideias por meio de pequenas estodrias ou de textos es-
critos. Suas producdes servem de base para refletirmos sobre suas descobertas do mundo e da
sua propria lingua. O professor exerce, nesse momento, papel importante, no que diz respeito,
a possibilidade de explorar ao maximo essas descobertas e transforma-las em instrumento de
interacdes sociais e culturais entre os colegas e até no contexto familiar em que o aluno surdo
esta inserido.

Conforme Quadros (1997), os textos apresentados aos alunos surdos devem ser textos ver-
dadeiros, adequados a faixa etdria da crianca, de modo que, por isso, 0s contos e as histoérias
infantis sdo muito apropriados nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Além disso, pode-se
trabalhar com histérias em quadrinhos, textos jornalisticos, trechos de livros didaticos e assim
por diante — o mais importante é o texto fazer sentido para a crianca no contexto da sala de aula
e para a sua vida.

Dessa forma, trabalhdvamos com o que tinhamos em casa, na escola e com os materiais que
nos eram doados. Realizavamos, além das atividades de leituras em sala de aula, os projetos de
leituras - “A mala de leitura na escola” - e, as aulas passeio. As vivéncias das aulas passeio eram,
posteriormente, transformadas em relatos através de rodas de conversas e registradas em dese-
nhos que eram expostos na escola, a exemplo do projeto “As paredes falam”.

A leitura e a escrita de um texto devem sempre ter um significado real para o aluno. Nesse
contexto, a producao de um livro de estéria era uma atividade que realizdvamos a partir de te-
mas que estavam acontecendo no momento e despertavam o interesse dos estudantes.

Outra possibilidade, para incentivar a leitura, foi a criacdo de uma minibiblioteca no pré-
prio espaco da sala de aula a partir de uma estante, onde havia varios livros, revistas e até jor-
nais ao alcance deles, para retirarem e lerem, tanto em sala quanto em casa. O uso de revistas
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era incentivado em funcao das imagens. Partindo-se delas para as palavras e, somente, depois
indo para os pequenos textos, pois 0 mais importante era, naquele momento inicial, valorizar
cada producao, cada atividade realizada pelo aluno surdo, de maneira a motiva-lo a continuar
suas producoes.

Propusemos outras atividades, que pudessem desafia-los. Dentre elas, destacamos: a escrita
de um jornal da turma, que circulava entre eles, sendo compartilhado com a escola e com as
familias. Nesse jornal exploravam-se diferentes tipos de textos baseados nos temas das noticias
gue eram destaques dos jornais da cidade (entrevistas, cartas, propagandas, anuncios, receitas,
humor, sinopses de filmes ou novelas).

Muitas outras atividades foram realizadas, nos mais diversos contextos, sempre partindo das
vivéncias dos alunos e fazendo uso de materiais concretos e imagéticos adaptados com a dati-
lologia’ e a escrita em Lingua Portuguesa. Além disso, faziamos uso de aulas praticas sinalizadas,
aulas de campo, uso de jogos e mimicas (meméria, Uno, bingos, dominé de palavras, nimeros,
operacbes matematicas, palavras-cruzadas para atividades envolvendo todas as disciplinas),
recortes e colagens e, quando possivel, uso de equipamentos tecnolégicos como datashow e
computadores, aproveitando, na grande maioria das vezes, os jogos, as figuras e/ou os textos
que ja vinham nos livros, que recebiamos de doacdes, de modo que faziamos as adaptacdes
usando os sinais, as imagens e a datilologia e, sempre que possivel, atividades acompanhadas
por um instrutor surdo.

De acordo com Faria e Assis (2011), pode-se trabalhar a LIBRAS em sala de aula fazendo uso
de variadas formas. Dentre elas, citam-se: estratégias especificas para resolucao de problemas; o
uso de jogos de inferéncias; o trabalho com associacdes; o desenvolvimento de habilidades de
discriminacao visual; a comunicacdo espontanea; ampliacao do vocabulario; a literatura impres-
sa variada (histérias, poemas, contos).

Todos esses recursos didaticos foram utilizados durante todo o ano e em todas as disci-
plinas, com o objetivo de ajuda-los a aprender e a fixar palavras ou expressdes em portugués,
para, dessa maneira, assimilarem os demais conteudos. Desse modo, trabalhar de forma ludica
e com materiais adaptados diversificados contribui para o aprendizado da Lingua Portuguesa,
de forma que, ademais, sera explorada desde cedo a criatividade do aluno surdo, afirmando sua
cognigao linguistica quanto ao processo de alfabetizacao.

Corroborando isso, Freitas (2007, p. 21) afirma que os materiais didaticos, também conheci-
dos como recursos e/ou tecnologias educacionais, “[...] sao todo e qualquer recurso utilizado em
um procedimento de ensino, visando a estimula¢ao do aluno e a sua aproximacao do conteudo”.
Portanto, podemos dizer que o material é um dos principais meios de ensino e um dos pilares na
educacao, bem como a mediac¢ao do professor.

Nas fotografias 1 e 2 apresentamos algumas atividades que foram realizadas com
alunos surdos.

7 Easoletracdo de uma palavra utilizando o alfabeto manual ou digital de linguas de sinais. O alfabeto manual de
LIBRAS tem sua base no alfabeto da Lingua Francesa de Sinais. E, neste cada sinal corresponde a uma letra. A datilo-
logia é empregue para expressar substantivos préprios e palavras que ndo possuem sinal conhecido.
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Figura 1 - Aula Passeio no Zoobotanico Figura 2 - Roda de Conversa

Fonte: Sousa (2010). Fonte: Sousa (2010).

Tais agdes tinham como objetivo facilitar a aprendizagem e a compreensao leitora, incenti-
vando a escrita e a leitura e despertando o conhecimento e a memorizagao com o uso dos sinais,
da datilologia e da escrita da Lingua Portuguesa.

O Ensino de surdos na Escola Professora Consuelo Pinheiro Da
Associacao dos Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE

A Educacao Especial no Brasil teve como marco a psicéloga e pedagoga Helena Antipoff,
cujas ideias culminaram com a fundacao da Sociedade Pestalozzi, em Belo Horizonte, MG, em
1930. Foi a partir desse fato que outras iniciativas despontaram na sociedade através de outras
associagoes e institutos que visavam a atender as demandas voltadas a escolaridade das pes-
soas com deficiéncia.

Sendo assim, a Associacdao de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE foi resultado de um
movimento pioneiro no Brasil que prestava assisténcia médico terapéutica as pessoas com de-
ficiéncia intelectual, surgindo no estado do Rio de Janeiro, em 11 de dezembro de 1954 em
funcao das demandas de um casal de diplomatas norte-americanos - Beatrice e George Bemis -
que se depararam, ao chegar ao Brasil, com a auséncia de uma entidade que trabalhasse com o
acolhimento de um filho, com sindrome de Down.

A APAE, no Piaui, foi fundada, em Teresina, no ano de 1970, pelo professor Joao Porfirio
de Lima Cordao voltada para o atendimento educacional. Nesse mesmo ano foi introduzida a
lingua de sinais. Ela foi a primeira instituicao piauiense a oferecer educacao especializada para
criangas e jovens surdos. Funcionava em carater filantrépico, a partir de recursos doados pela
sociedade civil, pelos associados e, ainda, por apoio financeiro e acompanhamento da Secretaria
Estadual de Educacao do Piaui — SEDUC/PI.

Os alunos surdos eram atendidos na Escola Especial Professora Consuelo Pinheiro. Nessa
unidade escolar realizavam-se, além das atividades pedagdgicas, o atendimento clinico e te-
rapéutico voltados ao processo de desenvolvimento da fala (oralizacdo), além de oficinas ma-
nuais com foco no trabalho. Por volta de 1980, os alunos surdos foram encaminhados para as
escolas do ensino regular a fim de continuarem os estudos nas séries do Ensino Fundamental
(anos finais).

Com a fundacao da Escola de Educacao Especial Professora Consuelo Pinheiro, houve um
desenvolvimento consideravel da Lingua de Sinais, possibilitando, assim, o inicio da educacao
bilingue no Piaui. No estado, a lingua de sinais passou a ser utilizada com maior naturalidade
pelo grupo de pessoas surdas de Teresina. Ao final dos anos de 1970, a Escola Consuelo Pinheiro
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teve sua primeira professora bilingue do estado, a professora Graca Neiva, responsavel por de-
senvolver diversos trabalhos na instituicao. Em 2003, surgiu a escola de referéncia na insercdao de
surdos nas classes comuns, atendendo a, aproximadamente, 78 pessoas surdas: a Unidade Esco-
lar Paulo Ferraz, com professores que se tornaram multiplicadores dessa proposta, em convénio
firmado pela SEDUC/Piaui e pelo Instituo Nacional de Educagao dos Surdos - INES, localizado em
Laranjeiras, no Rio de Janeiro.

Por meio da Escola Especial Professora Consuelo Pinheiro, muitos surdos tiveram o primeiro
contato com a LIBRAS, sua lingua materna. Estudaram, aprenderam, formaram-se e hoje fazem
parte dessa histéria, ndo apenas guardando na memaria ou em registros fotograficos, mas tam-
bém visitando e relembrando a importancia desse marco para o estado do Piaui, para as suas
vidas, as suas familias e a comunidade surda como um todo.

E importante também dar atencéo, nesse sentido, as caracteristicas pontuadas por Santos
(2015), ao afirmar que, no ambito escolar, quando se trata de situacdes que dependem do uso
da LIBRAS, muitos docentes nao tém capacitacao alguma ou adequada para atender as pessoas
surdas. Portanto, é importante frisar que incluir alunos surdos na escola regular acarreta desa-
fios e obstaculos relacionados a comunicacao, a interacao, ao conhecimento e a capacitacdo de
professores, dificuldades que traduzem as proprias barreiras do ensino.

Segundo o Conselho Nacional de Educagao - CNE, nas Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Basica, por meio da Resolucao n° 2, de 2002, sobre a

Educacao Especial, modalidade de educacéo escolar, entende-se como um proces-
so educacional que se materializa por meio de um conjunto de recursos e servicos
educacionais, organizados para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educacéo
formal e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, diferentes das da maioria de
criancas e jovens, em todos os niveis e modalidades de educacéo e ensino.

Algumas medidas devem ser levadas em consideracao em relagdao a uma aula inclusiva.
Dentre elas, destacamos:

« asatividades nas classes comuns do ensino regular devem ser realizadas por professores
com formacgdes especificas, de modo a atender as necessidades desses alunos;

« deve haver a presenca do intérprete de LIBRAS nas salas que tenham alunos surdos;

« aescoladeve ofertar o apoio pedagdgico especializado aos alunos com deficiéncia, por
meio do Atendimento Educacional Especializado — AEE, no contraturno, de maneira a
ensinar a LIBRAS, a Lingua Portuguesa além dos conteudos curriculares previstos sendo
ministrados a partir da LIBRAS, suprindo as dificuldades do aluno surdo.

De acordo com Delgado (2011, p. 63), os professores de criancas surdas, com vista a ensinar
precisam desempenhar “[...] novas formas de comunicagao com seus alunos, aumentando sua
capacidade de interagao com o meio no qual ele convive”. Trabalhar com atividades adaptadas
a LIBRAS e, também, recursos adaptados a cada aluno a partir das suas necessidades e das suas
especificidades. Na maioria das vezes, criar, recriar, com base no que nos ensina Quadros (1997,
p. 85), “[...] as criangas surdas precisam ter acesso a lingua de sinais para garantir o desenvolvi-
mento da linguagem e, [...] do pensamento [..]"~. Nesse momento, o importante é que o aluno
esteja cada vez mais exposto a LIBRAS e que o ensino da Lingua Portuguesa seja trabalhado de
forma sistematica, baseada no nivel dos conhecimentos de LIBRAS que o aluno surdo ja possui.
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Durante essa trajetéria com alunos surdos, foram desenvolvidos trabalhos com projetos de
leitura, a partir de uma experiéncia de estagio durante o curso de Letras LIBRAS, aulas com a
participacao de instrutor surdo e ex-aluno da escola. Experiéncias de vida como essas que se
levam para além das salas de aula.

Relato aqui o contato dos alunos com as Histérias em Quadrinhos - HQs, conhecendo o persona-
gem surdo da Turma da Ménica, o Humberto, com a seguida interpretacao pela professora. As visitas
a uma livraria e a uma Biblioteca Comunitaria. Foi visivel o encantamento nos olhos e nas maos deles,
percorrendo cada prateleira em meio a uma imensidao de livros. Poder tocar os livros acessiveis e
saber que havia outros tipos de deficiéncias, além da surdez, os tornavam iguais nas diferencas.

Entendemos que sao atividades assim que motivam os alunos a vivenciarem o mundo e a
acreditarem que eles podem e sdo capazes de aprender. Outras atividades foram desenvolvidas
com os alunos surdos, citamos:

« rodas de conversas a partir de visitas/aulas tematicas;

« Uso do banner reciclando o verso, com giz colorido para escrever;

« construcdo de pequenos textos com imagens descrevendo o que os alunos vivenciaram;
- atividades com bingo de palavras relacionadas com temas em estudo;

- palavras novas escritas e colocadas no cofrinho de palavras (criado para esse fim);

+ histérias sinalizadas com base em temas e/ou aulas de campo;

« leitura compartilhada com livros de histéria ou gravuras apresentadas pela professora;

« dramatizacdo de histéria com personagens produzidos por EVA ou TNT pela professora
e também pelos alunos, livremente.

Todas essas atividades sao adaptadas e pensadas com o objetivo de oferecer um caminho
a ser percorrido pela professora e pelos alunos, despertando prazer pela leitura e pela escrita a
partir do préprio interesse. A utilizacao de recursos diversos e o esforco na potencializacao de
atividades, que permitam um trabalho adaptado, contribuem para ampliar o desenvolvimento
das habilidades e das capacidades dos alunos surdos; permitem a construcdo de varias formas
de comunicagao, possibilitando uma maior interagdo com o mundo em que estdo inseridos
oportunizando, assim, diferentes situacdes de aprendizagem.

Penha (2018, p. 163) relata que o processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa precisa
contemplar varias situagdes comunicativas utilizando “[...] atividades contextualizadas, signifi-
cativas e organizadas de modo sistematico, através de diferentes géneros textuais [...]". Afirma
gue nao existem férmulas prontas nem magicas para esse processo, mas que é importante uma
metodologia que valorize os alunos surdos nas suas especificidades, em que o professor escolha
os recursos adaptados necessarios e faca uso das metodologias que possibilitem a esses estu-
dantes um melhor aprendizado.

Dessa forma, iniUmeros sao os desafios a serem suplantados pelos professores, que precisam
encontrar diferentes maneiras para desenvolver o processo de ensino e de aprendizagem como
forma de integrar os alunos. Nesse contexto, o uso de recursos adaptados facilitara o percurso
de aprendizagem, mas eles dependem também da colaboracado e do entendimento da escola e
da familia, em relacdo as necessidades dos alunos surdos. Afinal, a lingua desempenha um papel
continuo e crescente na interacao social desde cedo.
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A partir do momento em que as criangas surdas saem do seu ambiente doméstico para o
contexto escolar, elas ganham uma diversidade maior de conhecimentos que precisam ser valo-
rizados pelos professores em salas de aulas. E essa experiéncia exige que os pais sejam também
usudrios competentes da lingua, em qualquer modo, tornando-a mais acessivel a seus filhos.

Desse modo, apresentamos, por meio das figuras 3 a 6, algumas dessas experiéncias vividas
em salas de aulas.

Figura 3 — Atividades com recortes Figura 4 — Aula de campo - tema livre

Fonte: Sousa (2018) Fonte: Sousa (2018)

Figura 5 - Ditado Visual no Banner Figura 6 - Roda de leitura compartilhada

Fonte: Sousa (2018) Fonte: Sousa (2018)

Percurso Metodoldgico

A metodologia desenvolvida para esta pesquisa qualitativa foi respaldada pelos estudos de:
Quadros (2011), Honora (2014) e Penha (2018), além de sites e periédicos referentes ao tema
proposto, dentre outras referéncias. A intencao foi apresentar uma andlise dos dados de cunho
bibliografico descritiva, textual discursiva, com base em relatos de experiéncias e dificuldades
encontradas quando do uso dos recursos didaticos adaptados em LIBRAS aplicados durante
as aulas, buscando apontar estratégias a serem utilizadas para o ensino e a aprendizagem dos
alunos surdos.

Nesse sentido, Gil (1999) explica que o uso dessa abordagem propicia o aprofundamento da
investigacao das questdes relacionadas ao fendbmeno em estudo e das suas relacdes, mediante a
maxima valorizacao do contato direto com a situacao estudada, buscando-se o que era comum, mas
permanecendo, entretanto, com abertura para perceber a individualidade e os significados multiplos.

Em conformidade com a tematica definida e os objetivos deste trabalho, esta é também uma
pesquisa de cunho documental, pois, segundo Lakatos e Marconi (2001), a pesquisa documental
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consiste na coleta de dados em fontes primarias, como documentos escritos ou nao, pertencentes
a arquivos publicos, arquivos particulares de instituicdes e domicilios, além de fontes estatisticas.

Para tanto, fizeram-se necessarias leituras de documentos oficiais, tais como atas e estatutos
de fundacdo das instituicoes - ONGs relatadas na referida pesquisa que fizeram parte da educa-
¢ao de surdos do Piaui e que estao em posse dessas organizacdes hoje.

Portanto, os dados coletados sao predominantemente descritivos e o material obtido apre-
senta descricdes de pessoas, situacdes, acontecimentos, fotografias, documentos etc. Nessa
perspectiva, entendemos que todos os dados da realidade sao importantes.

Resultados e Discussao

No tocante a finalidade das discussdes, observou-se que o uso de recursos adaptados e ati-
vidades ludicas utilizadas nas aulas com alunos surdos, geralmente, é algo feito para facilitar
a realizacao de tarefas e/ou atividades que irdo auxiliar no processo de ensino-aprendizagem
deles. Uma vez que essa metodologia é utilizada para aproximar o conhecimento da realidade
atual torna a aprendizagem mais significativa para os alunos. Mas, para tanto, o papel principal
nesse contexto ainda é do professor na conducao desse percurso, ao planejar, pensar essas es-
tratégias e fazer uso desses recursos para alcancar os objetivos propostos juntamente ao seu
publico-alvo, ou seja, os alunos surdos.

E valido ressaltar, portanto, que a utilizacdo de ambientes interativos e ludicos vem influen-
ciar e colaborar no ensino-aprendizagem de alunos surdos, assim como, é importante saber
elaborar e usar esses recursos, a fim de proporcionar maior qualidade ao ensino. Com base em
todos esses estudos citados, é possivel ter um breve panorama da importancia da utilizacao dos
recursos adaptados em LIBRAS, ndao apenas nas salas regulares, mas também nas salas de AEE,
em que o aluno surdo participa ou deve participar. A exploracao desses recursos adaptados
precisa ser constante a fim de proporcionar melhorias substanciais no aprendizado dos alunos,
motivando-os quanto a leitura e a escrita, de modo que, para tal, faz-se necessario que o profes-
sor esteja atento as dificuldades que cada aluno apresente.

Os resultados apontam para a necessidade de a escola pensar em espacos de apoio para os
professores e os alunos surdos e em fazer uso de recursos adaptados nas salas de aulas, promoven-
do, assim, discussoes e visando a qualificacdo e a comunicacao de todos os envolvidos no processo.

Compreendemos, portanto, que a educacao inclusiva vigente no Brasil ainda precisa pensar
como fazer para atender as demandas que o aluno com deficiéncia apresenta, principalmente
em se tratando do aluno surdo. Além disso, entendemos que é indispensavel que a escola esteja
atenta, também, as especificidades de tais estudantes, ndo apenas as suas limitacées. E preciso,
ainda, cuidar da formacao dos professores, exigir a presenca do intérprete e de materiais que
serao utilizados pelos docentes durante todo esse processo de ensino-aprendizagem, ficando
claro que eles tém muito para contribuir com uma educacao mais equitativa.

Conclusoes

Em vistas as nossas memorias e a construcao deste relato de experiéncias, percebemos a impor-
tancia desta discussao e da pratica do uso dos recursos didaticos adaptados para o ensino da LIBRAS.

A capacitacao dos professores, alinhada a uma formacao continuada, a aquisicdo, confeccao
e a utilizacao de recursos adaptados em LIBRAS, permite aos docentes nao somente utiliza-los,
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mas também, refletir sobre o papel do docente e do intérprete, como mediador de conhecimen-
tos, de maneira que estimule os alunos a pensar e se comunicar a partir da interacao, da sociali-
zacao, da leitura e da escrita adquiridas enquanto aluno surdo durante o processo de letramento.

Sao inumeros os recursos didaticos que podem ser utilizados na educacao de surdos. O as-
pecto que faz a diferenca é, sem duvida, a criatividade do professor. Muitos recursos surgem no
dia a dia, quando o professor se vé diante de uma situacao em que se faz necessario algum apoio
material para que ele consiga alcancar, de forma eficaz, a compreensao do seu aluno surdo ou
para que tal estudante consiga acessar o conhecimento de forma plena.

Muitos desses recursos nao estdao prontos para serem adquiridos, precisam ser confecciona-
dos, criados. E bastante comum encontrar professores preocupados com essa “falta de material”.
Por isso é tdo importante a troca de ideias entre os profissionais, o registro e a divulgacao desses
recursos, seja por meio de encontros pedagdgicos, seja pela internet ou por meio de manuais ou
livros, como este que esta em suas maos neste momento.

Nesse sentido, podemos pensar nos recursos adaptados como potencializadores, capazes
de auxiliar no ensino e na aprendizagem do aluno surdo, pois se configuram como uma maneira
de motiva-lo para dentro do contexto de sala de aula e de torna-lo, em alguma medida, participe
na comunidade de aprendizagem que se estabelece dentro de uma sala de aula.
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FAMILIA TERAPEUTICA E AUTISMO: UM
RELATO DE EXPERIENCIAS

Niovania Mourao da Costa
Werton Francisco Rios da Costa Sobrinho

Introducao

A relacdo entre familia e autismo nao pode ser negligenciada, uma vez que impacta tanto
a crianga inserida no espectro, quanto as pessoas préoximas ao nucleo familiar. As criangas com
Transtorno do Espectro Autista — TEA geralmente apresentam uma fraca orientacao social, com
impactos significativos na aprendizagem, na comunicacao e nos jogos sociais. Em face da gravi-
dade e cronicidade que o quadro do espectro autista implica para a crianca, a familia é reiterada-
mente demandada a promover cuidados especiais, mobilizando seus membros a adaptarem-se
as necessidades emergentes. No contexto atual, as familias sdo reconhecidas como agentes ati-
VOS NOs processos terapéuticos e ja concebem e se inserem em planos de interveng¢ao com vistas
a favorecer o vinculo familiar (MONTE; PINTO, 2015).

Este artigo tem como objetivo fazer um relato de experiéncia da pratica da familia terapéu-
tica, compreendendo como se processa a dinamica familiar diante de criangas com o Transtorno
do Espectro Autista - TEA.

Segundo o National Resarch Council (2001), o engajamento dos pais e do conjunto familiar
é apontado como a mais eficiente estratégia de intervencao precoce no TEA. Conforme Gomes
et.al. (2019, p. 4),

A compreensdo da dinamica das relagdes familiares é essencial para a compreen-
sdo do individuo especial; para que as propostas pedagdgicas e clinicas tenham
éxito, é primordial que haja um trabalho paralelo com os familiares, ja que as
intervencdes promovem efeitos reciprocos em cada um dos membros.

Assim, urge inserir as criangas em ambientes sociais que potencializem uma ampla e prolon-
gada interatividade e sociabilidade. Isso pressupde o envolvimento dos pais no que se conven-
cionou denominar de familia terapéutica. Este € um conceito que ainda nao foi albergado pelos
estudos académicos, mas que foi incorporado na cotidianidade e nos desafios da realidade dos
pais de criancgas autistas.



A Familia Terapéutica: em busca de uma conceituacao

A compreensdo do conceito esta vinculada a ideia de afetividade, uma vez que, os pais tém
a capacidade de identificar precocemente alteracdes ou auséncias comportamentais, colocan-
do-os na centralidade dos processos de aprendizagem e de afetividade.

A afetividade é um fator primordial para alcancar sucesso no acompanhamento
dessas criangas, uma vez que é necessario comprometimento, dedicacao, per-
sisténcia e sacrificios da familia para adequar a vida social, o ambiente de casa e
a rotina em prol das necessidades e respeitar os limites que impedem determi-
nadas mudancas. O intuito ndo é substituir o tratamento clinico aplicado pelos
profissionais de saide empenhados em desvendar e tratar o autismo, mas fazer
com que os pais interajam com o problema e o enfrentem de maneira participa-
tiva (PEREIRA, 2011, p. 51).

Paralelamente a participacao da crianca em um dado programa terapéutico, é fundamental
considerar que, na maior parte do tempo, a mesma esta sob o cuidado familiar.

A familia é o termometro que mede a eficacia, a evolucao do tratamento recebi-
do pelo autista, seja através da fala, da capacidade de relacionar-se, de realizacdo
de atividades domésticas corriqueiras como escovar os dentes, fazer xixi, alimen-
tar-se, tomar banho, vestir-se. A familia é extremamente importante, pois ajuda
a incluir o filho autista num mundo onde ele nado se vé, onde nao se encontra e
onde acha dificil comunicar-se. O interesse dos pais reflete nos filhos seguran-
¢a, motivacdo e amenizacao de possiveis dificuldades. A inclusdo deve comecar
ainda em casa, aceitando o problema, estimulando as melhoras e trabalhando
diariamente para que o quadro autistico tenha o minimo de estereotipias e com-
prometimentos (PEREIRA, 2011, p. 54).

Neste aspecto, os pais podem dar uma contribuicdo relevante no tratamento, principal-
mente, quando estao conectados com os profissionais que auxiliam seus filhos. A ideia de uma
familia terapéutica pressupde estabelecer um didlogo permanente para a compreensao e inter-
vencdo sobre os sintomas, no enfrentamento das dificuldades e na promocdo de adaptacdes
que se fizerem necessdrias a rotina familiar.

Esse processo passa, invariavelmente, pelo acompanhamento da rotina das sessées, do grau
de resposta da crianca e do conhecimento compartilhado e replicado no ambiente familiar. Essa
participacao dos pais no processo terapéutico é essencial, principalmente, quando os especia-
listas constroem esta abertura, ao socializarem com a familia as formas mais eficazes de transpor
para o ambiente doméstico as técnicas de comunicacgao e ensino. Assim, a familia terapéutica se
municia de um conjunto rico e diversificado de formas de expressao e brincadeiras educativas,
um suporte fundamental e complementar ao tratamento.

Desta forma, uma vez capacitados e inseridos na dinamica de intervencao, os mesmos po-
dem contribuir como facilitadores no manejo comportamental, bem como, atuarem de forma
propositiva no desenvolvimento dos filhos.

Devidamente instruidos pelos terapeutas, os pais constituem parceiros estratégicos na pro-
mocao de oportunidades de aprendizagem didrias e no sentido de minimizarem os efeitos dos
intervalos, quebras de rotina e, por vezes, distanciamentos das terapias e da convivéncia social.
Tal perspectiva configura-se como estratégia terapéutica de “portas abertas’, capaz de democra-
tizar os saberes e empoderar cientifica e emocionalmente a familia.
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O Relato de Experiéncias

No dia 14 de outubro de 2011 nasceram as gémeas de iniciais M.C. e M.E. ap6s um proces-
so gestacional aparentemente dentro da normalidade e sob muitas expectativas. Os primeiros
meses de vida das criancas foram objeto de grande felicidade e descobertas no seio familiar.
Contudo, no decorrer dos meses alguns sinais foram chamando a atencao dos pais, como o
excesso de episddios de choro e desconforto das bebés, descartados pelos médicos como qual-
quer indicativo de anormalidade.

A partir do primeiro ano, as gémeas deram os primeiros passos, caminhando dentro do pe-
riodo esperado para a sua faixa etaria. No entanto, permanecia o desconforto, a irritabilidade e o
choro sem motivo, além de um conjunto de outros sinais atipicos como uma aparente auséncia
de contato visual, excesso de movimentos repetitivos com as maos, falta de funcionalidade nas
brincadeiras com a movimentacao circular reiterada dos brinquedos. Com base nestas obser-
vacoes, as gémeas foram conduzidas a uma consulta com uma neuropediatra que, com base
apenas no relato, antecipou o diagndéstico do TEA.

O diagnostico é impactante para a familia. A literatura académica sobre o0 assunto mensura
seus impactos em gradagdes, em estagios de um “luto”.

No primeiro estagio, a negacao e isolamento, ou seja, é a informacao sobre a doenca, entao
como mecanismo defesa a negac¢ao aparece neste sentido de ndao querer compreender ou en-
tender o diagndstico, é a negacao causada pela ansiedade e nao querer entrar em contato com
essa informacdo. No segundo estagio, a raiva estd presente como uma revolta e questionamen-
tos como: Por que isso aconteceu comigo? Por que eu? A presenca da agressividade torna-se
presente, podendo atingir todas as pessoas que estao préximas. No terceiro estagio, barganha,
tentam negociar ganhos e perdas, para adiar seus temores, neste momento é comum encontrar
promessas seja para com Deus ou para os profissionais da saude. No quarto estagio, a depressao
surge como o luto pelo o que a pessoa perdeu, seja seus planos e objetivos que teve de inter-
romper, seja pela idealizacao da pessoa que perdeu. A depressao pode estar caminhando para
aceitacao e reflexao sobre si. No quinto estagio, aceitacao, a pessoa encontra-se mais tranquila
diante da perda ou luto, neste estagio a pessoa torna-se mais sensivel a expressar sentimentos,
emocoes e dificuldades (MONTE; PINTO, 2015, p. 10).

Dois meses apds o recebimento do diagndstico e, ainda, em franco processo de recuperacao
do impacto psicolégico do mesmo, foi necessario encontrar disposi¢dao para buscar auxilio tera-
péutico, verificando, no sistema de saude, quais clinicas e especialistas estavam disponiveis para
o acompanhamento. Logo as gémeas iniciaram o tratamento com profissionais da psicologia,
fonoaudiologia e terapia ocupacional. Os primeiros meses foram, essencialmente, de observa-
cao e de aprendizagem.

A rotina do tratamento impactou a rotina profissional, sendo necessdria a condicdo de dedi-
cacao exclusiva para um dos conjuges. Assim, a mae abdicou de sua carreira profissional no ma-
gistério para se dedicar em tempo integral a compreensao do problema, buscando municiar-se
das informacodes para o enfrentamento das dificuldades vivenciadas em virtude do atraso social
e comportamental das gémeas.

Os oito primeiros meses de tratamento foram frustrantes, pois ndo corresponderam as ex-
pectativas iniciais. A evolucao comportamental e comunicacional ocorriam de forma timida, o
gue precipitou na busca por outras modalidades de tratamento. Neste contexto, foi inserido o
Applied Behavior Analysis - ABA, um método de analise comportamental, reconhecido interna-
cionalmente como uma abordagem direcionada para o atendimento de pacientes com TEA.
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A adocado do ABA permitiu uma evolucao gradual das gémeas, principalmente, com a repli-
cacao no ambito doméstico dos estimulos propostos na terapia. Isso exigiu certa dose de cria-
tividade na adaptacao dos recursos e dedicacao no estudo para o entendimento dos processos
terapéuticos. O grande 6bice ao desenvolvimento da terapia no ambiente doméstico residia no
fato de que as gémeas apresentavam graus diferenciados de comprometimento, o que exigia a
adocao de estimulos diferenciados. M.C., por exemplo, possui um grau leve, contudo M. E. apre-
senta um grau moderado, o que exigia uma intensificacao e uma diversificacao dos estimulos.

Isso constitui um trabalho muito oneroso e exaustivo, que contempla uma série de adap-
tagdes. Para conquistar o engajamento do contato visual, por exemplo, foi feito uso da pintura
facial. Também, foram muito utilizadas as estratégias de historias, brincadeiras, de contato social,
fundamentais para buscar o desenvolvimento comportamental.

Essas a¢Oes replicadas no ambito doméstico contribuiram para ampliar o vocabulario das
gémeas, bem como a sua lenta evolu¢ao no plano comportamental. Os progressos pedagogi-
cos foram conquistados dia apds dia de leituras reiteradas e entendimento de conceitos que,
foram progressivamente internalizados pelas mesmas. Porém, o ingresso na escola regular foi
marcado por muitas dificuldades nos meses iniciais, principalmente, por causa do impacto que
a mudanca de rotina proporciona sobre a criancga autista. A experiéncia na primeira escola foi
um fracasso em face daincompreensao da coordenacao e inadequacao da linha pedagdgica aos
principios de uma genuina inclusao no espaco e nas praticas escolares. Tal fato resultou na busca
de uma nova instituicao de ensino onde elas foram bem acolhidas sendo estabelecido um canal
de comunicacao escola-familia-terapia que pudesse potencializar tanto as agdes pedagdgicas,
guanto o tratamento em curso.

O novo espaco escolar possibilitou uma efetiva inclusao das gémeas nas atividades de cunho
recreativo, artistico e cultural com ganhos significativos no plano comportamental. Contudo, tal
processo de insercao nao foi tao facil. Para a crianca inserida no espectro autista, os desafios sao
enormes no plano do entendimento sujeito do conhecimento. Esse processo de abstracao e
apreensao do conhecimento demandou criatividade, um grande esforco de transposicao dida-
tica calcada em exemplos do cotidiano com forte carga na concretude.

Para tanto, foi utilizado o desenho como estratégia explicativa dos contetudos. O elemento
visual auxiliou a construir sequéncias l6gicas e estimular o comportamento social. Outra estraté-
gia utilizada com as gémeas foi a técnica conhecida como neurénios espelhados. Essa tem como
finalidade ensinar por imitacdo. Geralmente, as criancgas neurotipicas, ou seja, aquelas que estao
fora do espectro autista, aprendem naturalmente por imitacdo. Porém, as criancas com TEA, ne-
cessitam do aprendizado da imitacao, isto &, precisam aprender a imitar.

Com o tempo a familia foi aprendendo com elas, principalmente, na aceitacdo do autismo.
Porque uma intervencao familiar eficiente esta ancorada na aceitacio da crianca com TEA. E fun-
damental ajustar-se a essa realidade e forjar na experiéncia e no cotidiano a familia terapéutica.
Esta ndo substitui a terapia convencional, mas é parceira na continuidade das acdes no ambien-
te doméstico a partir de um rol de brincadeiras, jogos, estimulos que favorecam uma conduta
social de responsabilidade, autonomia e orientacao social, além de uma efetiva inclusao.

[...] ainclusdo deve comecar em casa, no seio familiar, quando os pais decidem
tomar uma atitude, deixar de lado o preconceito e apatia de um diagnéstico de
deficiéncia e sair em busca dos direitos de cidadania para seus filhos e trata-los
com os melhores profissionais e com os métodos mais eficientes até entao (PE-
REIRA, 2011, p. 56).
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A intervencao domiciliar sera efetiva se compreender o tempo autistico, 0 momento de
cada crianca, respeitando suas particularidades, suas esterotipias e manias, suas necessidades
de autorregulacao, proporcionando com esse entendimento o bem-estar necessario para o
engajamento.

Consideracoes Finais

Diante do exposto, observa-se que o fortalecimento da familia terapéutica é fundamental
para a efetividade da intervencao, uma vez que os pais devem ocupar uma centralidade no pro-
cesso, sendo capacitados a atuarem em parceria com o suporte formal das clinicas e especialis-
tas, dado que o tratamento do autismo para ser bem-sucedido, além da afetividade inerente ao
nucleo familiar, deve levar em conta a sua intensividade, abrangéncia e durabilidade.

A ideia de uma familia terapéutica também passa pela capacitacdo dos membros do nucleo
familiar para lidar com as limitagoes dos autistas, adaptando e aplicando os métodos terapéuti-
cos, antes restritos aos consultérios, no ambito doméstico, possibilitando o uso da cotidianidade
como ferramenta capaz de integrar a crianca autista na sociedade, dotando-a de um suporte
que possibilite a legibilidade e a inteligibilidade dos contextos sociais nas dimensdes educati-
vas, afetivas e ludicas.
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RELATOS DE EXPERIENCIA SOBRE AS OFICINAS
DE CARTOGRAFIA TATIL NA ACE 1 DO CURSO DE
LICENCIATURA EM GEOGRAFIA DA UFPI

Katiuscya Albuquerque de Moura Marques
Leide Daiane Fernandes Morais

Introducao

A realizagao das oficinas de Cartografia Tatil — CT é fruto de um convite feito pela professora
Andrea Scabello no sentido de promover o acesso, dos estudantes do Curso de Licenciatura e
Pés-Graduacao em Geografia da Universidade Federal do Piaui - UFPI e areas afins, assim como,
de estudantes e profissionais de outras Instituicées de Ensino Superior - IES, professores da rede
municipal e estadual e comunidade em geral, aos conhecimentos sobre o Publico Alvo da Edu-
cacao Especial - PAEE, no intuito de contribuir para a formacdo de uma acessibilidade atitudinal
e pedagdgica necessdrias para a inter-relagdo com as Pessoas com Deficiéncia Visual - PcDV.

A experiéncia foi vivenciada dentro da disciplina intitulada Atividade Curricular de Extensédo
1 - ACE 1, do curso de Licenciatura em Geografia da UFPI, ofertada em 2019.1 € 2019.2, tendo a
contribuicdo de trés professoras efetivas de Geografia e uma professora substituta do Centro de
Habilitacao e Reabilitacao de Cegos - CHARCE da Associacao de Cegos do Piaui — ACEP.

O objetivo geral foi demonstrar como produzir os recursos cartograficos tateis para o ensino
de Geografia com PcDV. E, como objetivos especificos: conhecer a CT e sua importancia na for-
macao do pensamento espacial e dos raciocinios geograficos; confeccionar recursos cartografi-
cos tateis que auxiliarao os professores de Geografia na construcao de conhecimentos a respeito
do espaco geografico.

A relevancia deste relato se justifica por envolver uma tematica no ambito da educagao geo-
grafica inclusiva voltada para as PcDV. E, por ser facilitadora dos recursos cartograficos tateis
para fins de conhecimento do espaco geografico. Entendemos, ainda, que esse tipo de oficina
é fundamental para a qualificacdo de pessoas que querem trabalhar com o PAEE e, com isso,
incentivar a reflexdo e novos posicionamentos a respeito das PcDV, entendendo a responsabili-
dade na adaptacao de recursos pedagdgicos no ensino de Geografia.



E importante destacar que, desde a concepcéo da oficina ficou estabelecido que os recursos
cartograficos produzidos destinar-se-iam ao CHARCE no intuito de colaborar com a producao
de materiais que auxiliassem no processo de ensino e aprendizagem do publico que frequenta
a instituicao.

As oficinas de Cartografia Tatil e sua Importancia
para as pessoas com Deficiéncia Visual

A oficina “como instrumento didatico proporciona uma aprendizagem mais significativa,
uma vez que requer um envolvimento maior dos participantes durante o processo de constru-
¢ao do conhecimento, de maneira mais dinamica e interacionista” (OLIVEIRA, 2017, p.35).

Ainda segundo Oliveira (2017, p. 38) essa pratica é “inovadora e eficaz, na medida em que
fornece o envolvimento de todos os participantes em um mundo de representagdes, concebido
atravésda criatividade e contribuindo diretamente no processo de construcao do conhecimento”.

Outra importancia das oficinas esta no fato das mesmas possibilitarem a introducao dessa
tematica nos cursos de formacao inicial de professores, buscando formar uma identidade pro-
fissional voltada para a compreensao da diversidade e da inclusao da pessoa com deficiéncia na
pratica da equidade.

Nesse processo de formacao, é necessario que os professores “entendam o desenvolvimento
dainclusao e adaptem suas praticas pedagdgicas a partir de estratégicas que atendam as neces-
sidades e promovam potencialidades de seus estudantes” (MARTINS JR, 2016, p. 85).

As oficinas de CT tém sido uma forma eficiente de criar as adaptagdes cartograficas tateis
necessarias para o ensino e a aprendizagem do pensamento espacial presente no ensino de
Geografia com as PcDV, e aproximar a Universidade do CHARCE, além de formar discentes e pro-
fessores de Geografia para uma educacao geografica na perspectiva da inclusao.

Durante o processo de execucao, os participantes tiveram a oportunidade de refletir sobre
a importancia desse tipo de acao para sensibilizar as pessoas na busca dos saberes inclusivos,
ligados a aquisicao de “conhecimentos especificos sobre as deficiéncias, as teorias de desenvol-
vimento humano, de aprendizagem e que compreendam a importancia dos pressupostos da
educacao inclusiva para valorizar a diferenca e a heterogeneidade” (NOZI, 2013, p. 67-68) e de
uma profissionalizacao mais comprometida com as questdes ligadas a acessibilidade pedagdgi-
ca e os direitos das pessoas com deficiéncia.

E importante lembrar que “a Cartografia Tatil € um ramo especifico da Cartografia, que se
ocupa da confeccao de mapas e outros produtos cartograficos que possam ser lidos por pessoas
cegas ou com baixa visao” (LOCH, 2008. p. 39). Nesse sentido,

é preciso um maior grau de generalizacdo com omissdes, exageros e distor¢des,
que com certeza seriam consideradas falhas graves pelo cartégrafo convencio-
nal. E importante medir a quantidade de informacao a ser representada e nunca
sobrecarregar o mapa, é preferivel fazer diversos mapas a concentrar informa-
¢oes em um sé mapa. O tamanho de cada mapa, maquete ou grafico ndo deve
ultrapassar 50 cm, porque o campo abrangido pelas maos é muito mais restrito
que o campo da visao (ALMEIDA, 2007, p. 137).

78 | EDUCAGAO GEOGRAFICA INCLUSIVA: PRATICAS E OUTRAS VIVENCIAS




Na elaboracao dos mapas e plantas tateis das oficinas de CT foi utilizado o processo de
generalizacao gréfica, ou seja, as informacdes graficas detalhadas dao lugar aquelas mais
gerais (Quadro 1).

Quadro 1 - Generalizacdo Gréfica

Formas de Generalizacao Grafica Caracteristicas

Aplica-se a suavizagao das feigdes lineares, para possibilitar que posterior-

Simplificacao . A L -
P ¢ mente sejam coladas as linhas que conferirdo o aspecto tatil ao mapa.

E utilizado para garantir a legibilidade de todos os simbolos, evitando que ao

Deslocamento X . Y < . R L
ficar muito proximos, o tato ndo consiga diferencia-los.

E necessaria para o agrupamento de elementos ou feicdes de mesma catego-

Aglutinacao R < . i,
9 s ria que estdo muito proximas.

E o processo que estabelece o nimero de feicées de uma classe que serdo

Selecao .
¢ representadas ou omitidas no mapa.

Os processos envolvidos em generalizacdo conceitual sdo inerentes aos con-

Generalizagdo Conceitual ) - .
ceitos que serdo representados nos mapas tateis.

Fonte: Régis (2013, p. 136). Adaptado por Marques (2018).

Na generalizacao, o processo de simplificacao é essencial, pois as PcDV tém uma certa di-
ficuldade em “visualizar” muitas informacdes contidas nos mapas convencionais; ja o desloca-
mento vai retirando os simbolos mais significativos para serem representados e a aglutinacao
junta todos os elementos por categorizacao para depois selecionarmos o nimero de elementos
ou feicdes que queremos representar e, por fim, generalizamos os demais elementos.

Além desse processo, Nogueira (2008 p. 49), informa as variadveis utilizadas nos mapas tateis.

a) Textura: refere-se a caracteristica tatil das superficies dos materiais utilizados
e substitui a cor;

b) Altura: faz alusao ao relevo que se percebe pelo tato;
¢) Forma: sugere distincdo, podem ser geométricas ou nao;
d) Tamanho: refere-se a largura das linhas limites ou tamanhos diferentes de pontos;

e) Simbolos especiais: sdo formas distintas que devem proporcionar reconheci-
mento imediato sobre pontos especificos (REGIS, 2013, p.141).

Segundo Freitas e Torres (2016, p. 3896), “0os mapas tateis representam graficamente o es-
paco com diferentes texturas e cores e/ou com simbolos em relevo para que possam ser com-
preendidas através do tato ou pela visao, no caso da baixa visao, respeitando também técnicas
de representagdes espaciais”.

Diante do exposto, verifica-se a importancia dessas adaptacdes para que a percepcao hapti-
ca ocorra desse tipo de oficina para proporcionar aulas de Geografia inclusivas e para a apreen-
sdo dos conhecimentos a respeito dos fendmenos espaciais geograficos por parte das PcDV.

METODOLOGIA

A metodologia empregada foi de carater qualitativo, fazendo uso do registro fotografico,
contendo um plano de elaboracdo composto de duas etapas: a primeira na qual foi pensado o
que seria cartografado e a segunda sobre a execucao propriamente dita, envolvendo a escolha
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dos materiais que seriam usados na adaptacdo cartografica. A CT assume o papel de facilitadora
do processo de ensino e aprendizagem PcDV, seja na Educacao Basica ou no Ensino Superior,
visando enriquecer a formacao inicial e/ou continuada dos professores de Geografia.

Os mapas elaborados versaram sobre temas voltados para o conhecimento da Geografia
Fisica e Geografia Humana, tais como: os climas, os dominios morfoclimaticos, as principais ba-
cias hidrograficas, as sub-regides do Nordeste brasileiro. E, também, em relacdo a organizagao
territorial de Teresina, em bairros, na tentativa de trabalhar a escala local. A proposicao desses
mapas tematicos correlacionou-se a demanda das aulas de Geografia no CHARCE.

A primeira oficina foi realizada no dia 04 de maio de 2019 com carga horaria de 3 horas. No
primeiro momento, foi feita, uma breve conversa sobre a importancia da CT e o processo de
adaptacdo cartografica. Em seguida, os participantes foram subdivididos em quatro grupos de
trabalhos, que receberam os materiais necessdrios para confeccionar os recursos tateis de forma
colaborativa. O grupo 1 produziu um mapa tatil sobre os climas do Brasil (Figura 1), o grupo 2
sobre os dominios morfoclimaticos brasileiros (Figura 2), o grupo 3 sobre as sub-regides do Nor-
deste brasileiro (Figura 3) e, 0 grupo 4 sobre as principais bacias hidrograficas do Brasil (Figura 4).

Figura1 - Climas do Brasil Figura 2 -Dominios morfoclimaticosdo Brasil
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Fonte: Marques (2019). Fonte: Marques (2019).

Figura 3 — Sub-regides do Nordeste brasileiro ~ Figura 4 - Principais bacias hidrograficas do Brasil
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Fonte: Marques (2019). Fonte: Marques (2019).
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Durante a execucao, as professoras de Geografia do CHARCE auxiliaram cada uma das eta-
pas de confeccao. Cada grupo recebeu um mapa base, uma placa de isopor e, materiais diversos
(Quadro 2). Os grupos escolheram os mapas a ser executados.

A escolha dos materiais pautou-se na protecao da percepc¢ao haptica, ou seja, na capacida-
de de apreender as andlises pelo tato, portanto ndo foram usados materiais pontiagudos e/ou
asperos, porque poderiam prejudicar a leitura. Quanto a escolha das cores, levou-se em conside-
racdo aquelas que favorecem a compreensao das pessoas que apresentam baixa visdo, inclusive
o tamanho das letras no titulo, legenda e fonte

Ap6s o término dos mapas, os mesmos foram levados para o CHARCE para a colocagdo da
escrita Braille e disponibilizados para a leitura tatil das PcDV, no intuito de verificar sua eficacia,
ja que foram confeccionados a partir da perspectiva de normovisuais, por isso o cuidado em
averiguar se os elementos evidenciados estavam visiveis para aqueles que nao enxergam ou
que tem baixa visao.

Quadro 2 - Recursos confeccionados e materiais utilizados

Recursos confeccionados Materiais utilizados

Cépia do mapa dos climas do Brasil, isopor, papéis diversos (A3, peso 40 e camur¢a ha cor marrom,)
Mapa sobre os climas do Brasil estilete, cola de isopor e de alto relevo na cor branca, EVA liso (na cor roxa) e felpudo (na cor vermelha) e,
tipos diversos de tecidos nas cores vermelha, verde, bege e com pintas de animais.

Cdpia do mapa dos dominios morfoclimaticos do Brasil, isopor, papéis diversos (A3, peso 40, camurga na
cor azul claro, e sanfonado na cor azul anile na cor verde) estilete, cola de isopor, e dois tipos de EVAs liso
(na cor laranja) e felpudo (na cor vermelha) e micangas com bolinhas brilhosas.

Mapa sobre os dominios
morfoclimaticos do Brasil

Copia do mapa das sub-regides do Nordeste brasileiro, isopor, papéis diversos (A3, peso 40 e crepom na
cor verde) estilete, cola de isopor e de alto relevo na cor verde claro, sementes de alpiste, areia, serragem
e 1a na cor azul claro.

Mapa das sub-regiées do
Nordeste brasileiro

Cépia do mapa das principais bacias hidrograficas do Brasil, isopor, cola do isopor, e diversos tipos de
Mapa das principais bacias EVAs liso e felpudo na cor vermelha, com bolinhas e com gliter (na cor laranja), além de papéis variados:
hidrograéficas do Brasil sanfonado (na cor amarela), crepom (na cor azul anil), camurca (na cor azul claro) e o encerado (na cor
azul marinho).

Fonte: Marques (2019).

A segunda oficina foi realizada no dia 26 de outubro de 2019 com carga horaria de 6 horas,
também com o intuito de gerar subsidios cartograficos tateis que viessem enriquecer o ensino
e a aprendizagem da ciéncia geografica no CHARCE.

Da mesma forma como foi feita na primeira oficina, as professoras realizaram breve conversa
com os participantes sobre adapta¢des cartograficas tateis no mapa de bairros de Teresina.

A justificativa para a producao desses mapas foi a constatacao de que os estudantes cegos
e com baixa visao atendidos pelo CHARCE desconheciam os bairros existentes na cidade impos-
sibilitando a construcao do pensamento espacial na escala cartogréfica local e, dificultando a
locomocao didria dos mesmos na area urbana.

A turma foi subdividida em cinco grupos, cada um responsavel por uma das zonas adminis-
trativas de Teresina, a saber: Zona Norte, Zona Leste, Zona Sul, Zona Sudeste e Centro. Apds a
divisdo dos grupos de trabalhos e a distribuicao dos materiais necessarios os grupos realizaram
a elaboracao das plantas (Figuras 5a 9).
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Em funcdo da escala e da subdivisdo heterogénea das zonas administrativas em bairros,
houve certa dificuldade na diferenciacdo das areas, em funcao de alguns deles apresentarem
uma dimensdao muito pequena.

Figura 5 - Planta baixa da zona Figura 6 — Planta Baixa da zona sul
norte de Teresina - Pl de Teresina - PI
Fonte: Marques (2019). Fonte: Marques (2019).
Figura 7 - Planta baixa da zona Figura 8 - Planta baixa da zona leste
sudeste de Teresina-PI de Teresina-PI
Fonte: Marques (2019). Fonte: Marques (2019).
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Figura 9-Planta baixa do centro de Teresina-PI

Fonte: Marques (2019).

E preciso dizer que a decisdo de realizar cinco plantas diferentes — cada uma correspondente
a uma zona administrativa — teve a intencao de nao apresentar uma quantidade excessiva de
informacdes que impossibilitasse a leitura da legenda e a identificacao dos bairros.

No Quadro 3 intitulado Recursos confeccionados e materiais utilizados passamos a apresen-
tar a descricao de cada um das plantas anteriormente visualizadas.

Na escolha desses materiais tem que se observar o contraste entre fino e espesso, liso e as-
pero e qualquer outro para facilitar a percepcao tatil e proporcionar uma experiéncia tatil que
nao provoque algum dano ao tato no momento do manuseio, além disso, os materiais usados
devem ser resistentes ao uso e ao tempo (CAMPOQOS, 2016).

Quadro 3 - Recursos confeccionados e materiais utilizados

Recursos confeccionados Materiais utilizados

Copia da planta baixa da cidade de Teresina, algodédo, semente de girassol e alpiste, arroz, diversos tipos de
EVAs (liso na cor roxa, perfurado na cor azul, em alto-relevo com bolinhas e com gliter na cor laranja, felpudo
Planta baixa da zona na cor vermelha e estampado) e diferentes tipos de papéis (sanfonado na cor mostarda, preta e verde, cre-
norte de Teresina-Pl pom na cor roxa e crepom em bolinhas na cor rosa e pink, encerado na cor lilas e o camurca na cor azul-claro)
e variados tipos de tecido (liso na cor bege, rugoso na cor vermelha, estampado com pelos e o com bolinhas
prateadas brilhosas, felpudo na cor branca e texturizado na cor prata e marrom claro, além de galhos.

Copia da planta baixa da cidade de Teresina, semente de girassol e de alpiste, serragem e areia, diversos tipos
de EVAs (liso na cor rosa, perfurado na cor azul, em alto-relevo com bolinhas na cor laranja, felpudo na cor
vermelha e com glitterna cor laranja) e diferentes tipos de papéis como o sanfonado na cor laranja, crepom
na cor rosa, encerado na cor vermelha, corino na cor roxa, TNT na cor roxa e tecidosdiversos lisos nas cores
vermelha, verde-escuro, bege, preta e azul, felpudos estampadose texturizados na cor bege e vermelha.

Planta baixa da zona
sul de Teresina-Pl

Copia da planta baixa da cidade de Teresina, serragem, arroz, corino na cor roxa, diversos tipos de EVAs (per-
furado na cor azul, em alto-relevo com bolinhas na cor laranja, felpudo na cor vermelha, com glitter na cor
Planta baixa da zona sud- azul), e diferentes tipos de papéis como o sanfonado na cor verde-claro e o com bolinhas brancas, crepom
este de Teresina-PI na cor lilas de forma lisa e com bolinhas e o camurga na cor amarela, além de alguns tipos de tecidos como
o rendado na cor bege e o com bolinha prateadas brilhosas, o peludo na cor branca e com listas e os lisos
nas cores vermelha, vinho e branca.
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Recursos confeccionados Materiais utilizados

Copia da planta baixa da cidade de Teresina, semente de girassol e alpiste fechada e aberta, arroz, TNT na cor
roxa, diversos tipos de EVAs (liso na cor preta, perfurado na cor azul, estampado na cor branca com estrelas
pretas, em alto-relevo com bolinhas na cor laranja, felpudo na cor vermelha, com glitterna cor azul e picado
Planta baixa da zona na cor laranja), serragem e diferentes tipos de papéis como o sanfonado (vertical e horizontal) na cor rosa,
leste de Teresina-Pl crepomliso e com bolinhas na cor lilds, encerado na cor vermelha e rosa e o camurca na cor bege e lils,
além de alguns tipos de tecidos como o liso na cor preta, o rendadona cor bege e o com bolinhas prateadas
brilhosas, o peludo na cor bege e marrom e texturizado nas cores vermelha, vinho e bege, placas brancas e
quadrados pequenos nas cores bege e preta.

Copia da planta baixa da cidade de Teresina, semente de alpiste, serragem e arroz, diversos tipos de EVAs
(perfurado na cor azul, felpudo na cor vermelha, com glitterna cor laranja e liso nas cores preta e vinho) e
diferentes tipos de papéis como o sanfonado na cor verde-claro e preta, crepom liso e em forma de bolinhas
lilds, 1 nas cores rosa e verde, além de alguns tipos de tecidos como o de bolinhas prateadas brilhosas, o
peludo estampado e na cor cinza e o texturizado vermelho.

Planta baixa do
centro de Teresina-Pl

Fonte: Marques (2019).

Apbs o término dos mapas, os mesmos foram levados para o CHARCE para a colocacgao da
escrita Braille e disponibilizados para a leitura tatil das PcDV, no intuito de verificar sua eficacia,
pelos motivos evidenciados anteriormente na primeira oficina.

Resultado e Discussao

As duas oficinas de producao de mapas tateis envolveram cerca de 60 pessoas. Todas elas in-
teressadas e curiosas sobre a tematica uma vez que os recursos tateis nao fazem parte, frequen-
temente, das aulas de Geografia na Educacao Basica. Desta forma, observamos que durante a
producao dos recursos os participantes trabalharam de forma colaborativa refletindo sobre a
contribuicdo da CT no processo de formacao do raciocinio espacial das PcDV.

Percebemos, também, que nao houve dificuldades na adaptacdo dos recursos tateis e atri-
buimos essa situacao ao fato de termos disponibilizado os mapas bases nas escalas adequadas
a leitura das PcDV. Além de colocarmos a disposicao uma diversidade de tipos de papéis, semen-
tes, tecidos, colas, linhas e outros materiais.

A dificuldade de execucdo esteve relacionada ao tempo de execucdo das oficinas. Alguns
grupos foram mais lentos em funcao das especificidades das representagées dos fenbmenos
geogréficos. Eimportante ressaltar que a finalizacao dos recursos tateis ficou sob a responsabili-
dade das professoras do CHARCE, no que diz respeito a traducao para o Braille.

As oficinas de CT nao sé trabalharam com os conceitos geograficos e conteldos especificos
da Geografia (conhecimentos de Cartografia, Clima, Dominios Morfoclimaticos, etc.), mas tam-
bém, com os conteudos procedimentais e atitudinais.

Percebemos, ainda, que o publico envolvido tinha pouco conhecimento sobre o PAEE, dessa
forma, as oficinas serviram para uma sensibilizacdo fornecendo informacgdes gerais e conheci-
mentos especificos sobre a acessibilidade atitudinal e pedagdgica necessarias para a inter-rela-
¢ao com as PcDV.

Vale destacar também que as mesmas enriqueceram os conhecimentos cartograficos na
perspectiva tatil e de uma educacgédo geografica inclusiva que promoveu nao somente a apren-
dizagem sobre esses tipos de mapas e plantas, mas a compreensao da importancia deles para
a mobilidade e o conhecimento do espaco geogréfico a partir de uma linguagem gréfica e da
percepcao haptica a partir da andlise sensorial deles préprios.
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Nesse sentido, é extremamente gratificante contribuir com a discussao sobre o paradigma
da inclusao, no sentido de propor atividades pedagdgicas que promovem o ensino e a aprendi-
zagem das PcDV na aquisicao de habilidades e de ampliacao de sua visao de mundo, possibili-
tados nas aulas de Geografia.

Dessa forma, entende-se que o trabalho colaborativo foi fundamental, pois ndao consegui-
riamos fazer tantos recursos (4 mapas tateis e 5 plantas baixas) em tdo pouco tempo sem a
disponibilidade de todos nesse processo. O trabalho colaborativo e coletivo permitiu diminuir a
caréncia de recursos cartograficos tateis no CHARCE e contribuiu para um ensino de Geografia
ainda mais qualificado.

Uma questao que gostariamos de evidenciar é a importancia dessas oficinas na perspectiva
da missao das universidades publicas pautadas no tripé ensino, pesquisa e extensao. O ensino e
a pesquisa desenvolvida no Curso de Geografia (graduacao e pés-graduacao) da UFPI ao ser so-
cializado com a comunidade através das atividades de extensao possibilitam a aquisicao de no-
vos conhecimentos na perspectiva da educacao geogréfica inclusiva. E, assim, tem seus reflexos
possibilitando a formacao da acessibilidade atitudinal e aquisicao de habilidades necessarias ao
processo de inclusdo das PcDV. E responsabilidade de todos os cidadédos e futuros professores
estar informados e compreender os direitos das pessoas com deficiéncia em sociedade.

Nesse sentido, as oficinas também proporcionam um maior preparo dos professores de
Geografia, seja na formacao inicial ou na continuada, buscando uma formacao mais holistica e
gue abranja de forma mais ampla e significativa ensino de Geografia.

Consideracoes Finais

Conclui-se que as oficinas de Cartografia Tatil sdo de fundamental importancia para as pes-
soas com deficiéncia visual, pois possibilitam as adapta¢des cartogréficas tateis necessarias a
percepcao haptica, a formacdao do pensamento espacial e do raciocinio geografico de uma for-
ma ativa e significativa.

Conclui-se também que a confecgao dos recursos cartograficos tateis elaborados auxiliam
os professores de Geografia na construcdao de conhecimentos a respeito do espaco geografico,
enriquecendo, assim, as aulas dessa disciplina e a ampliacdo do conhecimento de mundo e do
exercicio da cidadania, expresso no direito que as PcDV tém de um ensino inclusivo.

Conclui-se ainda que a confeccdo e a doacao desses recursos vém contribuindo para melho-
rar o processo de ensino e aprendizagem da Geografia no CHARCE e que essa disciplina ofertada
enquanto atividade de extensao vem enriquecer os professores de Geografia e a comunidade
interessada na aquisicao de habilidades e atitudes de forma a rever ideias e abandonar possiveis
preconceitos, entendendo a riqueza da diversidade e da equidade nas relacdes cotidianas.
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OFICINAS PEDAGOGICAS NA LICENCIATURA EM GEOGRAFIA:
UM OLHAR PARA 0 PROCESSO DE FORMAGAO INICIAL
E A INCLUSAO DO EDUCANDO COM DEFICIENCIA

Elayne Cristina Rocha Dias
Geovane Alves Rodrigues Neta

Introducao

A Geografia corresponde a uma ciéncia que trabalha com a organizacao sécio-espacial, sen-
do que compete a ela entender, analisar e explicar os efeitos da acdo humana sobre os espacos,
a fim de identificar agdes que potencializem e ou mitiguem a utilizacdo do espacgo geogréfico.

Com a implementacao das Politicas Publicas de Inclusao ha a necessidade de uma nova
postura que se adéque a ética do social, em especial quando se considera a formacao dos pro-
fessores. Deve-se, especialmente, refletir sobre a flexibilizacdo no contexto escolar no que diz
respeito ao ensino de geografia para alunos com deficiéncia, mais especificamente, dos estu-
dantes surdos procurando dimensionar metodologias em busca de melhorias no processo de
ensino — aprendizagem.

Desta maneira, este relato de experiéncia pauta-se na realizacao de uma agao extensionista
que incluiu a elaboracdo de duas oficinas pedagdgicas constituidas por momentos tedricos e
praticos, permitindo uma acao educativa de forma coletiva entre os estudantes do curso de
Licenciatura em Geografia da Universidade Federal do Piaui — UFPI. As oficinas intituladas “Cons-
truindo conceitos e praticas avaliativas no processo de ensino e aprendizagem em Geografia” e
“Nogoes Basicas de LIBRAS no Ensino de Geografia” foram realizadas, respectivamente, nos anos
de 2018 e 2019.

A escolha pela UFPI justifica-se pela importancia dela diante da sociedade e pelo fato da
pesquisadora ser egressa dos cursos de Pedagogia e de Licenciatura em Geografia desta institui-
¢ao, além de possibilitar aos licenciandos a construcao e (re)construcao de novos saberes.

Assim, surgiu o seguinte questionamento: Qual a importancia das oficinas pedagdgicas na
formacao inicial dos estudantes do curso de Geografia da UFPI no que diz respeito ao publico
alvo da educacao especial, mais especificamente da pessoa surda? Na busca por resposta desen-
volveram-se alguns objetivos especificos. Entre eles: identificar as dificuldades enfrentadas pelos



estudantes do curso de Geografia da UFPI, no seu processo de formacao inicial, com relacao ao
ensino de pessoas com deficiéncia; estimular os estudantes na producdo de recursos didaticos e
instrumentos avaliativos adequados a realidade vivenciada por eles dentro das escolas e refletir
teoricamente sobre o processo de ensino/aprendizagem e de avaliagao da aprendizagem, assim
como, sobre as politicas educacionais voltadas para as pessoas com deficiéncia.

A escolha deste tema condiz com a importancia de se refletir sobre a inclusao escolar e as
dificuldades enfrentadas pelos professores de Geografia ao se depararem com o publico-alvo da
Educacao Especial e a forma adequada de avalia-los.

Assim, o presente texto esta estruturado em trés secoes, que possibilitarao uma melhor com-
preensao e desenvolvimento das acoes realizadas. A primeira corresponde a parte introdutéria do
trabalho, a segunda refere-se ao referencial tedrico, destacando aspectos referentes ao conceito
de avaliacao e os principais instrumentos avaliativos. Nesta secao, contempla-se o processo his-
torico e as Politicas Publicas relativas as pessoas com deficiéncia, destacando os Surdos. Na secdo
“Resultados e discussoes” é abordada a metodologia utilizada e detalhado o desenvolvimento das
oficinas pedagdgicas, visando demonstrar as formas de utilizacdo dos diversos recursos para a
construcao de conhecimentos pelos estudantes surdos e repensar o ensino de Geografia.

Alinhando-se a esse contexto, as oficinas pedagdgicas contribuem significativamente para
a ampliacao de diversos temas e no repensar o ensino de Geografia voltado para utilizacao de
metodologias adequadas para minimizar as dificuldades dos educandos.

Oficinas Pedagodgicas e o processo de formacao inicial dos professores
de Geografia e a inclusao do educando com deficiéncia

Ao considerar os objetivos da acao extensionista e no intuito de compreender o desenvolvi-
mento metodolégico, destaca-se aspectos tedricos abordados em ambas as Oficinas, salientan-
do-se a importancia dessas acdes na formacao inicial dos futuros professores.

Para Batista, Feltrin e Becker (2019, p. 70):

Constituir-se docente €, assim, um processo que ocorre na pratica mediada por
concepcdes tedricas, metodoldgicas, étnicas e estéticas tecidas desde a forma-
cao inicial, passando pelas formacdes continuadas, continuas e em servico, mas
principalmente na vivéncia cotidiana do espaco escolar.

Assim, a formacao docente corresponde a um processo que envolve diversos elementos e
contextos, percorrendo concep¢des metodoldgicas, tedricas, praticas.

As oficinas pedagdgicas contemplaram as tematicas de avaliacdo da aprendizagem e ensino
de LIBRAS na Geografia, promovendo a interacao entre teoria e pratica. No tépico a seguir sera
discutida a avaliacao e o ensino da Geografia.

Avaliacao e o ensino de Geografia

As principais dificuldades abordadas pelos estudantes de Geografia correspondem a com-
preensao do conceito de avaliacao e seus instrumentos. Assim, a avaliacao torna-se um dos mo-
mentos do processo de ensino-aprendizagem que requer bastante reflexao para os professores
atuantes e para os em formacao.
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A avaliacao é, reconhecidamente, um dos pontos privilegiados para estudar o
processo de ensino-aprendizagem. Abordar o problema da avaliagdo supde,
necessariamente, questionar todos os problemas fundamentais da Pedagogia.
Quanto mais se penetra no dominio da avaliagdo, mais consciéncia se adquire do
carater enciclopédico da ignorancia e mais se pde em questdo nossas certezas,
ou seja, cada interrogacéo colocada leva a outras (SACRISTAN, 1998, p. 295).

Desta maneira, o conceito e a funcao da avaliagdao devem ser bem compreendidos pelos
docentes, sendo decisiva para o planejamento didatico reflexivo e coerente, o qual conduzira
a praticas didaticas produtivas e interessantes aos alunos. Salienta-se a importancia da com-
preensdo dos docentes na diferenca entre avaliar e verificar, como elementos norteadores no
processo reflexivo e critico de ensino-aprendizagem.

Destaca-se a diferenciacdo entre o ato de avaliar e de verificar abordados por Luckesi (2006)
e Haydt (1995). O ato de“avaliar’, palavra que tem origem no latim (a-valere), quer dizer dar valor
a algo e constitui-se no processo de coleta e analise de dados, tendo como objetivo observar e
analisar a atribuicao de um posicionamento negativo ou positivo de algo (LUCKESI, 2006).

O ato de“verificar’, que também tem origem no latim (verum faceres), significa fazer o verda-
deiro e tem como objetivo observar, analisar e sintetizar dados para delimitar o objeto. Outras
defini¢bes: testar, medir e avaliar (HAYDT, 1995).

As avaliagcoes da aprendizagem no Brasil sao realizadas e coordenadas pelo Instituto Nacio-
nal de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP, autarquia federal vinculada ao
Ministério da Educacao - MEC, com a finalidade de promover estudos, pesquisas e avaliacdes
sobre o sistema educacional brasileiro como subsidio a formulacao e implementacao de poli-
ticas publicas para a area educacional, a partir de parametros de qualidade e equidade. Assim,
os resultados coletados e analisados sdo repassados de forma clara para os gestores, pesquisa-
dores, educadores e sociedade em geral, de acordo com o MEC. As avalia¢des institucionais na
educacao basica contemplam: a Prova Brasil, a Provinha Brasil e o Exame Nacional do Ensino
Médio — ENEM.

A Prova Brasil aplicada em anos impares, envolvendo os alunos de 5° e 9° anos do ensino
fundamental publico, nas redes federais, estaduais e municipais, das areas rurais e urbanas, em
escolas que tenham, no minimo, vinte (20) alunos matriculados no ano avaliado. Os resultados
apontam para: os coeficientes de evasao escolar, a reprovacgao e nota da prova.

A Provinha Brasil, refere-se a uma avaliacdo de cardter diagnéstico do nivel de alfabetizacao
das criancas matriculadas no 2° ano de escolarizacdo das escolas publicas brasileiras. A mesma,
realiza-se em duas etapas: uma no inicio e outra no final do periodo letivo. Os objetivos sao:

1) avaliar o nivel de alfabetizacdo dos educandos nos anos iniciais do ensino
fundamental;

2) oferecer as redes de ensino um resultado da qualidade do ensino, prevenindo
o diagnéstico tardio das dificuldades de aprendizagem; e

3) concorrer para a melhoria da qualidade de ensino e reducédo das desigualda-
des em consonancia com as metas e politicas estabelecidas pelas diretrizes da
educacao nacional (SILVA; LIMA, s/d, p.2).

Ou seja, reconhecer as habilidades previstas para este publico alvo, principalmente. no que
se refere a leitura.
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E, o ENEM que tem por objetivo avaliar o desempenho dos alunos, de escolas publicas e pri-
vadas do Brasil, ao final da Educacgad Basica. Este exame é utillizado, também, como critério para
0 ingresso No ensino superior.

Para se ter uma pratica avaliativa significativa na educacao bdasica, torna-se necessario
que os docentes realizem uma reflexdo contemplando as ideias de Vasconcellos (1995) e de
Luckesi (1999).

Este ultimo afirma que “O autoritarismo [...] é elemento necessario para a garantia desse mo-
delo social, dai a pratica da avaliacao manifestar-se de forma autoritaria”. Nesse modelo autori-
tario a avaliagdo é vista como mero instrumento de verificacao do conhecimento do aluno. Para
ele a avaliacdo deve estar “[...] a servico de uma pedagogia que entenda e esteja preocupada
com a educacao como mecanismo de transformacao social” (LUCKESI, 1999, p. 28).

Assim, a operacionalidade do processo educativo equivale em alterar a metodologia de tra-
balho em sala de aula, sendo a avaliacao apenas um dos problemas enfrentados. Modificar nao
apenas a avaliacao, mas também as praticas metodoldgicas.

Os rituais que devem ser criados em relacao a avaliacdo contemplam a reflexdo sobre: o ato
de atribuir valor apenas ao dia da prova, esquecendo a dimensao do processo de aprendizagem;
a selecdo dos conteudos, ou seja, redimensionar os contetidos da avaliacao, a fim de que os ob-
jetivos de ensino sejam alcancados; a andlise dos erros, isto &, identificar e analisar os aspectos
negativos inclusos no processo avaliativo, de forma a mudar a pratica meramente verificativa
e, por fim, a tomada de decisdes que consiste em socializar os pontos refletidos através da ava-
liacdo com todos os membros que fazem parte da acao de educar, criando critérios comuns de
forma a discutir novas concepgdes de avaliacao e educacao.

Instrumentos e técnicas de avaliacao

Destaca-se alguns instrumentos e técnicas de avaliacdo (Quadro 1) que os docentes em for-
macao podem utilizar dentro do seu contexto de sala de aula com seus alunos.

Quadro 1 - Instrumentos e técnicas de avaliacao

Observacao Aplicagao de provas Auto avaliagao
Produgdes Provas escrita Comportamento intencional
Relatérios Dissertativa Atividades significativas
Exercicios Trabalho em grupo Apreciacdo do aluno
Pesquisas Teste Uso da reflexdo pelo aluno

Objetiva Realidade vivenciada

Fonte: Elaborado pela Autora (2020).

Observa-se através desse quadro a diversidade de instrumentos e técnicas que os educado-
res podem utilizar como forma de avaliar seus alunos, tornando o ensino mais atraente e dinami-
co. Destacam-se entre eles: a observacao, a aplicacao de provas e a auto avaliacao. Eles precisam
ser combinados de acordo com os objetivos de ensino. Sao esses objetivos que norteiam a se-
lecao dos instrumentos e técnicas a ser utilizados. A avaliagao é um meio para acompanhar o
desenvolvimento do aprendiz, o que ele ja é capaz de realizar.
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Historia e evolucao das politicas publicas de Educacao Especial e inclusiva

Em nosso pais, surgem acdes focadas na ideia da necessidade de atendimento especializado
e inclusivo das pessoas com deficiéncia nos sistemas sociais, sobretudo na esfera escolar.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Im-
pério, com a criacao de duas instituicdes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
em 1854, atual Instituto Benjamin Constant (IBC) e o Instituto dos Surdos Mudos,
em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos (INES),
ambos no Rio de Janeiro (BRASIL, 2010, p.10).

Durante muito tempo, as pessoas com algum tipo de deficiéncia foram excluidas, a ponto
de suas familias afasta-las da interagao social, por receio de algo pior. A histéria educacional para
pessoas com deficiéncia atravessou varias fases: de exclusao, segregacao institucional, integra-
¢ao e inclusao conforme pode-se observar no excerto a sequir:

Na fase da exclusdo, nenhuma atencdo educacional foi provida as pessoas com
deficiéncia, que também nao recebiam outros servicos. A sociedade simplesmente
ignorava, rejeitava, perseguia e explorava essas pessoas, entdo consideradas “pos-
suidas por maus espiritos”. Ja na fase de segregacao institucional, as pessoas com
deficiéncia eram excluidas da sociedade e da familia, geralmente atendidas em
instituicdes por motivos religiosos ou filantrépicos e tinham pouco ou nenhum
controle sobre a qualidade de atencdo recebida. [...] na fase de integragao surgiram
as classes especiais dentro de escolas comuns. Nesta fase, os testes de inteligéncia
desempenharam um papel relevante, no sentido de identificar e selecionar ape-
nas as criancas com potencial académico. As instituicdes foram se especializan-
do para atender pessoas por tipo de deficiéncia. Assim, a segregacdo institucional
continuou sendo praticada. A ideia era a de prover, dentro das instituicdes todos os
servicos possiveis ja que a sociedade nado aceitava receber pessoas deficientes nos
servicos existentes na comunidade. Durante duas décadas o movimento pela inte-
gracgao social comecou a procurar inserir as pessoas com deficiéncia nos sistemas
sociais gerais como a educacdo, trabalho, familia e lazer. Essa nova abordagem teve
como molas propulsoras o principio da normalizacdo, que tinha como pressupos-
to basico a ideia de que toda pessoa com deficiéncia, especialmente aquela com
deficiéncia mental, tem o direito de experenciar um estilo padrao de vida que seria
comum ou normal a sua prépria cultura (BARBOSA, 2015, p.1).

A aceitacdo das pessoas com deficiéncia pela sociedade sempre foi algo complexo, permeado
pelo preconceito, embora estas possam ser produtivas em varias atividades quando se tem uma esco-
larizacdo acessivel e um treinamento profissional adequado para a constatacdo das suas habilidades.

O século XX apresentou modificagdes culturais, subjetivas e ideoldgicas, principalmente, mar-
cadas pelo avanco de um pensamento democratico na sociedade brasileira. A interlocucao entre
as esferas do Governo, nos ambitos federal, estadual e municipal, e o fortalecimento dos movi-
mentos sociais, deram inicio a criagao de programas escolares para deficientes mentais (nomen-
clatura usada anteriormente) e, posteriormente, para as demais deficiéncias, incluindo os Surdos.

Anteriormente, a instituicao de ensino regular de uma certa forma impedia o acesso para a
maioria das pessoas com deficiéncia, ampliando-se a formalizacao de escolas especiais e classes
especiais, constituidas por alunos com deficiéncia, integrando o contexto escolar.

Cardoso (2003, p.18) enfatiza que“[...] no Brasil, as classes especiais foram criadas, entre 1960
e 1965, em todo territorio brasileiro, para as pessoas excepcionais’, como maneira de organizar
e manter a homogeneidade das turmas comuns. Ressalta-se que esta terminologia era utilizada
para os individuos com deficiéncia intelectual que frequentam as classes especiais.
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Os Surdos, apesar de nao possuirem deficiéncia na area cognitiva, eram frequentarem ma-
triculados nessas classes especiais. Estas contribuiram para reforcar a segregacao e exclusao
dessas pessoas em relacdo a escolarizacdo, mediante o enfrentamento de duas problematicas:
a primeira diz respeito aos critérios de encaminhamento; a segunda gira em torno da permanén-
cia prolongada dessas criangas em classes especiais.

No ano de 1961, com a promulgacgao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Na-
cional - LDB, o atendimento educacional direcionado as pessoas com deficiéncias passa por uma
fundamentacéo legal, que assinala o direito dessas pessoas a educacao, com preferéncia no en-
sino comum. Aborda-se o tema Educacao Especial vinculado ao sistema geral.

E importante dizer que na década de 1960, nasce a proposta de integracdo educativa, que
corresponde ao ensino dos alunos com deficiéncia na escola comum e apoiados individualmen-
te a participarem destes.

[...] esta nova concepc¢do ndo nega que os alunos tenham problemas em seu
desenvolvimento. No entanto, a énfase consiste em oferecer ao aluno uma me-
diacdo. A finalidade primordial é analisar o potencial de aprendizagem, como
sujeito integrado em um sistema de ensino regular, avaliando ao mesmo tempo
quais os recursos que necessita para que sua evolucdo seja satisfatoria. O concei-
to necessidades educacionais especiais remete as dificuldades de aprendizagem
e aos recursos educacionais necessarios para atender essas necessidades e evitar
dificuldades (CARDOSO, 2003, p.19-20).

Aintegracao estabeleceu mudancas na progressao e uma mediacao comrelagao aos estudos,
com base na capacidade cognitiva de cada sujeito sem discriminagdes e segregacdes, passando
a ser visto como cidadaos participativos da sociedade e analisando o potencial de aprendiza-
gem. Ressalta-se que esta proposta nao obteve resultados tao positivos, como sera evidenciado.

Posteriormente, em 1973, registra-se a instalacao do Centro Nacional de Educacao Espe-
cial — CENESP, vinculado ao MEC, responsavel pela geréncia da Educacao Especial no Brasil,
orientando metas sobre a inclusao (para os individuos com deficiéncia e para os considerados
superdotados). Tais metas possuiam carater assistencialista e, muitas vezes, significavam iniciati-
vas isoladas do proprio Estado.

No caso de criancas superdotadas, apesar da garantia do direito ao seu acesso a escola co-
mum, Nao se observava em sala de aula uma abordagem que complementasse ou suplementas-
se, de forma organizada, praticas pedagdgicas adequadas esses sujeitos.

Registra-se uma diversidade de termos utilizados ao longo destas mudangas no campo da
Educacao Especial. Segundo Cardoso (2003), na década de 1980, o termo “deficiente” é substi-
tuido pela expressao “pessoas portadoras de deficiéncia”; logo mais adiante, em 1986, adota-se
a denominacao “pessoas com necessidades educativas especiais” e, atualmente, utiliza-se “pes-
soas com deficiéncia”. Cada nomenclatura dialoga com as mudancas dos paradigmas sociais
vigentes em cada época.

Corroborando com a proposta, a Constituicao Brasileira de 1988 traz em seu Capitulo lll - da
Educacao, da Cultura e do Desporto — Art. n° 205, a premissa de que “a educacao é direito de
todos e dever do Estado e da familia”. O Art. n° 208, prevé, de modo especifico, que o “[...] dever
do Estado com a educacao sera efetivado mediante [...] Atendimento Educacional Especializado
[...], preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).
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No ambito internacional, em 1994, entre 7 e 10 de junho, em Salamanca - Espanha, realizou-
-se a Conferéncia Mundial de Educacao, objetivando reafirmar o compromisso com a educacgao
para todos no sistema comum de ensino. Sob o patrocinio do governo espanhol e da Organiza-
cao das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, a Conferéncia contou
com a representacao de 88 governos e 25 organizagdes internacionais.

Desse encontro, construiu-se o documento conhecido como Declaracao de Salamanca, tor-
nando-se referéncia para tratar dos principios, da politica e pratica em Educacao Especial, tra-
zendo como indicacao a inclusao social.

A Declaracao de Salamanca propde mudancas para a sociedade, afirmando um pensamento
democratico, destacando os sujeitos de direitos, os quais devem expressar suas aspiracdes em re-
lacdo a sua educacao, a forma de como deve ser a estrutura e a acessibilidade ao conhecimento.

A Educacao Inclusiva é um processo de enfrentar e responder a diversidade de ne-
cessidades de todos os estudantes através de praticas inclusivas em aprendizado,
culturas e comunidades, e reduzindo exclusdo de dentro da educacéo e partindo
da educacao [..] Envolve mudancas e modificacdes de conteldo, abordagens, es-
truturas e estratégias, com uma visao comum que cobre todas as criancas da faixa
etaria apropriada e uma conviccao de que é a responsabilidade do sistema regular
educar todas as criancas (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 13).

De acordo com a Declaracao mencionada, a Educacao Inclusiva visa auxiliar o processo de
ensino-aprendizagem de todos incluindo as pessoas com deficiéncia em estabelecimentos de
ensino, publicos ou particulares, como também promover assisténcia complementar e suple-
mentar para garantir acessibilidade curricular, com apoio da drea médica e social.

A Educacao Inclusiva é considerada um processo que torna ampla a insercao de todos os
educandos nas instituicbes de ensino comum nas mais variadas categorias do processo de
aprendizagem. Trata-se de reorganizacao cultural, acdes publicas e praticas docentes adotadas
nas escolas de modo que respondam a aspectos relacionados a diversidade.

No bojo desta discussao, temos a aprovacao e atualizacao da nova LDB, na qual percebe-se
uma abertura de espaco para a proposicao de medidas sintonizadas com uma concepcao de
educacao como direito de todos, dever do Estado e da familia.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n. 9.394/96, no Art.
59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo,
métodos, recursos e organizacao especificos para atender as suas necessidades;
assegura a terminalidade especifica aqueles que nao atingiram o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e as-
segura a aceleracao de estudos aos superdotados para a conclusao do programa
escolar (BRASIL, 2010, p.12).

O implemento conduz a incorporacao de temas que foram ganhando importancia no meio
social. Sobre a Educacao Especial, temos como perspectiva um curriculo flexivel e adaptado as
especificidades das criancas com deficiéncia. Verifica-se, nesse momento, certo avanco nas poli-
ticas de educacao brasileira, incluindo-se ai, a educacao das pessoas com deficiéncia.

Pode-se constatar, na Constituicdao de 1988, na Declaracao de Salamanca e na LDB, uma
perspectiva que aponta novos rumos para os servicos de apoio especializado, métodos, técnicas
e uso de recursos adequados as necessidades especificas dos individuos
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Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva

As discussoes relacionadas ao processo da Educacao Especial sao sempre efetivadas em
meio a inUmeras dificuldades e preconceitos. O percurso aponta para modelos institucionais de
segregacao e integracao, confluindo, no final do século XX, ainda que de forma incipiente, na
proposta da Educacao Inclusiva.

Em 2008, é lancada a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao In-
clusiva — PNEEEI, que procura acompanhar as transformagdes do conhecimento e da sociedade,
objetivando a qualidade na educacao para todos os alunos e os avan¢os na cultura e na estru-
tura das instituicdes de ensino. O intuito é que todos sejam atendidos de acordo com suas es-
pecificidades, como ja apontado na Declaracao de Salamanca, em 1994, como se nota a seguir:

O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificul-
dades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer
e responder as necessidades diversas de seus alunos, acomodando todos os es-
tilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a
todos através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias
de ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades (DECLARAGAO DE SA-
LAMANCA , 1994, p. 5).

Na PNEEEI contempla-se a Educacao Especial articulada com o ensino comum, bem como a
orientacao para o atendimento dos estudantes que constituem seu publico alvo. Esse documen-
to coloca a Educacao Especial como transversal em relacao a educacao regular, determinando o
AEE como um apoio na identificacao, elaboracao e organizacao de recursos e praticas pedago-
gicas diferenciadas como maneira de minimizar as barreiras existentes no ambiente educacional
e na sociedade. Na préxima secao serdao apresentados os resultados e discussdes sobre o desen-
volvimento das Oficinas pedagdgicas.

Resultados e Discussoes

Na perspectiva de alcancar os objetivos delineados na acao extensionista, a metodologia
contemplou a etapa de revisao bibliografica, com consultas a artigos; leis; portais e livros que
contemplam as temdticas abordadas nas oficinas. Apds essa etapa procedeu-se a ao planeja-
mento, organizacao e execucao das oficinas pedagdgicas.

Oficina 1 - Construindo conceitos e praticas avaliativas no
processo de ensino e aprendizagem em Geografia.

A primeira oficina pedagdgica, realizada no ano de 2018, intitulou-se “Construindo concei-
tos e praticas avaliativas no processo de ensino e aprendizagem em Geografia”. Esta objetivou
a discussao a respeito do conceito de avaliacao da aprendizagem; diferenciacao entre avaliar e
verificar; apresentacao dos tipos de instrumentos avaliativos utilizados para avaliar e a apresen-
tacdo da atividade pratica para os alunos.

A oficina foi dividia em dois encontros: O primeiro ocorrido em 12 de novembro de 2018
abordou aspectos tedricos e o segundo realizado em 19 de novembro do mesmo ano consti-
tuiu-se da parte pratica, envolvendo micro-aulas dos participantes; exposicao dos instrumentos
avaliativos escolhidos e discussoes e reflexdes sobre os instrumentos avaliativos abordados.
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A selecao dessa tematica justifica-se pela dificuldade encontradas pelos cursistas - estudan-
tes de Geografia da UFPI - em desenvolver instrumentos avaliativos baseando-se na realidade
das instituicdes nas quais estavam estagiando.

Figura 1 - Atividade pratica realizada pelos cursistas do curso de Geografia

Fonte: Arquivo da Autora (2018)

Figura 2 - Apresentacdo da atividade pratica pelos cursistas

Fonte: Arquivo da Autora (2018).
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As figuras 1 e 2 retratam cenas das discussoes realizadas pelos cursistas ao longo da oficina.
Cada grupo responsabilizou-se em produzir e refletir sobre um tipo de avaliacao para ser desen-
volvida em sala de aula com seus alunos.

Portanto, a realizagcao dessa primeira oficina permitiu vivenciar diversas situacdes didaticas e
atividades praticas que contribuiram para a producao de conhecimentos relativos a avaliacao e
as metodologias de ensino de Geografia. Além disso, houve a contextualizacao do cotidiano dos
cursistas, relacionado os conteudos discutidos com os seus espacos de vivéncias.

Oficina 2 - No¢6es basicas de LIBRAS no ensino de Geografia

A segunda oficina pedagdgica, efetivada no dia 7 de dezembro de 2019, intitulou-se “Nocdes
basicas de LIBRAS no ensino de Geografia” Teve o objetivo de apresentar o processo histéricoe a
evolucao das Politicas Publicas com respeito as pessoas com deficiéncia, em especial os Surdos.

A atividade foi dividida em dois momentos: tedrico e pratico. Este ultimo envolveu a pra-
tica de sinais de LIBRAS utilizando vocabulario relacionado ao contexto escolar e aos conteu-
dos especificos da Geografia. Além disso, foram demonstradas sugestdes de diversos recursos
pedagdgicos para serem trabalhados com os alunos com deficiéncia e a producao de recursos
didaticos pelos cursistas. A figura 3 retrata as possiveis sugestdes de recursos didaticos para de-
senvolver com os alunos com deficiéncia.

Figura 3: Recursos didéticos no ensino de Geografia.
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Fonte: Arquivo da Autora (2019)
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A figura 04 corresponde a producao e aplicacao de recursos desenvolvidos pelos cursistas
da oficina.

Figura 4 - Producao de recursos didaticos pelos cursistas da Oficina

Fonte: Arquivo da Autora (2019)

Durante a oficina 1, foram elaborados instrumentos de avaliacdo partindo da realidade dos
estudantes do curso de Geografiada UFPle naoficina 2 foram criados recursos didaticos tais como:
cartazes e maquetes; que pudessem ser utilizadas, posteriormente, com estudantes surdos.

O objetivo principal destas oficinas foi a reflexao sobre a pratica docente, por parte dos futu-
ros professores de Geografia , também, novas estratégias para serem utilizadas em sala.

Essas oficinas buscaram relacionar teoria a pratica, enfatizando conteuidos conceituais (as-
pectos sobre a avaliagao da aprendizagem e instrumentos avaliativos; processo de educacao
dos Surdos, dentre outros), procedimentais (sugestdes de metodologias para desenvolver em
sala de aula e a elaboracao dos recursos didaticos e instrumentos avaliativos) e atitudinais.

Consideragoes Finais

Ao considerar a sua formacao, o professor de Geografia precisa analisar e compreender os
problemas do espaco geogriéfico. Este profissional, ao longo da formacdo académica, é estimu-
lado a desenvolver uma visao integradora da relacao sociedade e natureza.

As diversas tematicas associadas ao conhecimento geografico podem-se constituir em di-
ficuldades no processo de formacao inicial dos estudantes de Geografia e na sua atuacao no
campo profissional. Especialmente, no que diz respeito a transposicao didatica para estudantes
com deficiéncia.

As oficinas pedagdgicas abordaram assuntos geograficos diversos, permitiram aos alunos a
percepcao de um ensino voltado para o espaco de vivéncia utilizando metodologias diversas.
Portanto, acao extensionista contribuiu para a reflexao sobre a praxis educativa e para a com-
preensao da relacao entre a universidade e a sociedade como um todo.
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“MAOS" QUE COMUNICAM, ENSINAM E APRENDEM
GEOGRAFIA EM CAXIAS-MA: A CONSTRUGAO DE SABERES
GEOGRAFICOS PELOS ALUNOS SURDOS MEDIATIZADOS
PELO PROFESSOR E PELO INTERPRETE DE lIBRAS

Danielle Maria Apolonio Rodrigues

Questoes Introdutorias

A Educacao Inclusiva no Brasil é uma pratica recente, ganhando forca no inicio dos anos
2000. Do ponto de vista da legislacao educacional, da producao de livros e de trabalhos aca-
démicos ela estd bem alicercada. Leis, decretos, documentos oficiais, entre outros dispositivos
legais, assim como, as pesquisas académicas, dao suporte para essa questao.

Como consequéncia disso, tem se materializado no territério brasileiro, a consolida¢ao do
processo da seguridade da matricula escolar de pessoas com deficiéncia em salas comuns e
orientacdes didatico-pedagdgicas, nos estabelecimentos de ensino, através do Atendimento
Educacional Especializado - AEE.

Por outro lado, a luta continua para garantir a permanéncia e o sucesso escolar dos alunos
com deficiéncia. Destarte que, hoje a qualidade de ensino tem se constituido como nova dimen-
sdo do direito a educacao, pois inclusao supde aquisicao do saber, transformacao social, efetiva-
¢do da cidadania e da democracia, visando o desenvolvimento pleno do educando.

Nesse sentido, o presente texto é oriundo das inquietacbes que vém me acompanhando
ao longo do meu exercicio profissional como professora intérprete de LIBRAS, em escolas pu-
blicas estaduais, frente ao modo como se concebe o ensino de Geografia para surdos nas salas
comuns, ou seja, mediado pelos professores e intérpretes de LIBRAS. Além disso, a preocupacéo
com o modo de consolidacao da apreensao e construcao destes saberes pelos surdos, e, tam-
bém, com a notéria dificuldade dos professores, intérpretes e instrutores de realizarem o plane-
jamento colaborativo.

Para tanto, delineou-se como objeto de estudo o processo de ensino- aprendizagem dos
saberes geograficos para surdos, pretendendo responder a seguinte problematica: Como se da
a construcao dos saberes geograficos mediatizado por professores e intérpretes de Libras aos
educandos surdos no municipio de Caxias-MA?



Para tal, de maneira ampla, tenciona-se analisar as praticas pedagdgicas inclusivas que o
professor de Geografia e o Intérprete de Libras desenvolvem em uma escola estadual da cidade
de Caxias-MA para desempenhar seus papéis como mediadores na construcao dos saberes geo-
graficos de alunos surdos.

De modo especifico, busca-se discutir a Geografia inclusiva no contexto do ensino - apren-
dizagem dos alunos surdos; identificar os saberes geograficos construidos pelos alunos surdos
mediatizados pelo professor e pelo intérprete de LIBRAS; averiguar o sentido atribuido pelos
alunos surdos ao trabalho do professor de Geografia e do Intérprete de Libras em seu processo
de ensino-aprendizagem; diagnosticar como vem acontecendo o ensino de Geografia ofertado
aos surdos, com vistas a uma educacgao geogréfica significativa e, por fim depreender os desa-
fios, metodologias e possibilidades percebidas e vivenciadas pelos professores e intérpretes em
suas praticas pedagogicas.

Metodologicamente, de acordo com Gil (2008), este trabalho, resulta de pesquisa bibliogra-
fica e documental que tratam sobre “Educacao de Surdos e Ensino de Geografia” e, de pesquisa
de campo de cunho qualitativa realizada em 2019, com 2 professoras de Geografia; 2 Intérpre-
tes de Libras e 2 alunos surdos. Para tanto, aplicou-se questionarios e realizou-se entrevista se-
mi-estruturada com os interlocutores da pesquisa e observacao participante. Os interlocutores
aceitaram voluntariamente participar da mesma, assinado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE.

Na organizacao dos dados, empregou-se a técnica analise de conteudo (BARDIN, 2009) e na
interpretacao, utilizou-se o método materialismo histérico e dialético, porque os interlocutores
da pesquisa sao tomados como sujeitos socio-historicos.

Os resultados revelam que os conceitos-chave da Geografia, nocoes de lateralidade, espaco
vivido, percebido e concebido, segregacao espacial, entre outros, sao saberes geograficos que
os alunos surdos tém construido com a mediacao do professor e do Intérprete de LIBRAS e,
portanto, na visao deles, o ensino-aprendizagem de Geografia tem ganhado maior amplitude e
possibilidades, pois os surdos sdo muito mais visuais, aprendem facilmente, a partir da explora-
¢ao de imagens, aula campo, recursos visuais e tateis como maquetes, exploracao do conteudo
vivo e demais materiais concretos.

Educacao Geografica Inclusiva para surdos

A educacao inclusiva no Brasil do ponto de vista da legislacao educacional e da producao
de trabalhos académicos estd bem alicercada e tem dado passos largos amparados por dispo-
sitivos legais, principalmente no que tange a inclusao do surdo nas salas comuns, a exemplo
dos regramentos postos na LDB (Lei n 9394/96), na intitulada Lei de Libras n° 10.436/2002, no
decreto 5626/2005, nos documentos norteadores da Politica Nacional de Educacao Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), o Decreto 6.571/2008 que trata do AEE, a Lei
13.146/2015 que institui a Lei Brasileira de Inclusao, a Lei n°® 12.319/2010 que trata da profissao
do intérprete de LIBRAS, dentre outros.

Contudo, entre o legal e o real, hda uma distancia enorme, dando a impressao de que existem
duas realidades, e existem mesmo, pois a educacao inclusiva é fruto de uma educacao brasileira
dualista. Senao vejamos:

O processo de inclusao escolar no Brasil esteve durante muito tempo a margem das politicas
publicas que atendiam grupos excluidos socialmente. A recente participacao da comunidade
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surda nas escolas, resultado de um histérico de lutas e conquistas, tem despertado discussoes
e contraposicoes com relacao ao modelo de educagao. Por um lado, ha os que acreditam ser
importante para o desenvolvimento pleno dos surdos, o convivio com os ouvintes [...] (SILVA,
2015, p. 16).

Nesse sentido, no entender desta parcela de sujeitos surdos, a Educagao Inclusiva é“[..] uma
acao politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alu-
nos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacao” (BRASIL,
2008), discurso endossado por Vilaronga e Mendes (2014), explicitado na estrita necessidade de
relacionar o nimero de matriculas com a qualidade de ensino, de investigar o processo em que
os educandos com necessidades educacionais especiais estao inclusos.

Ademais, depreende-se que na perspectiva da educacao inclusiva o planejamento colabo-
rativo é elemento essencial para a qualidade do ensino e a aprendizagem do educando surdo,
visto que o processo de ensino-aprendizagem perpassa pelo crivo do co-ensino, onde as rela-
¢cOes pedagdgicas entre a equipe de coordenacao pedagdgica, professores das salas comuns,
da Sala de AEE/SRM, intérpretes, instrutores, cada um ao seu modo, com suas especificidades,
habilidades e competéncias, consolidam-se na construcao de praticas e recursos metodologicos
gue atendam as necessidades educacionais especiais e especificas do educando surdo.

Nesse cendrio, Santos e Rodrigues (2019) destacam que em se tratando da educacao de pes-
soas com deficiéncia, as praticas pedagdgicas inclusivas precisam convergir para a construcao
de significados que contribuam para o desenvolvimento em todas as dimensdes desses sujeitos
no ambiente escolar e demais espacos sociais. E necessario voltar nossos olhares para a qualida-
de do ensino ofertado, pois compreendermos que a mesma se constitui elemento preponderan-
te para a aquisicao do saber, a transformacao social, a efetivacao da cidadania e da democracia,
visando o desenvolvimento pleno. Cabe salientar que anteriormente a preocupagao pautava-se
na oferta e 0 acesso dos individuos a escola, transferindo-se atualmente para a forma profunda-
mente desigual da referida oferta e a qualidade do ensino que cada sujeito tem acesso.

A este respeito, Oliveira (2018) destaca que “o professor é sujeito e objeto de seu trabalho’,
o que nos leva a inferir que ha uma intrinseca necessidade de ruptura destes individuos com
a concepgao excludente evidenciado no conceito denominado por Mantoan (2006) de “aluno
ideal’, cultivada no ambito escolar, como elemento preponderante para o éxito de sua atividade
laboral, entendimento este que coaduna com a afirmacdo de Mittler (2003) ao dizer que:

A inclusdo depende do trabalho cotidiano dos professores na sala de aula e do
seu sucesso em garantir que todas as criangas possam participar de cadaaulaeda
vida da escola como um todo. Os professores, por sua vez, necessitam trabalhar
em escolas que sejam planejadas e administradas de acordo com linhas inclusi-
vas e que sejam apoiados pelos governantes, pela comunidade local, pelas au-
toridades educacionais locais e acima de tudo pelos pais (MITTLER, 2003, p. 20).

De igual modo, entendemos que partindo dos pressupostos inclusivos, o ensino - aprendi-
zagem de Geografia, ainda que filosoficamente, caracterizado por elementos de constructo e da
realidade concreta percebida pelos educandos pautada, essencialmente, no cotidiano destes
sujeitos, objetiva uma ruptura com uma Geografia fragmentada, puramente fisica, distante da
realidade. Almeja-se o trabalho da Geografia Critica, como base sécio-construtivista, proporcio-
nando uma reflexao critica e dialética dos conceitos geograficos trabalhados na disciplina, que
se propode a estudar os aspectos naturais, espaciais e lancar luzes na vivéncia social do educan-
do, promovendo a analise e resolucao de conflitos latentes na sociedade.
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Neste interim, em se tratando da aquisicao geografica dos educandos com deficiéncia, de
modo particular do surdo, cabe-nos refletir sobre o ensino de Geografia que seja alicercado na
inclusdo, onde o aprendizado migre de mera apreensdo conceitual para construcao de signifi-
cantes palpaveis no percurso educacional e desenvolvimento social destes sujeitos.

Por assim compreender a educacao especial na perspectiva inclusiva, Pena (2012) volta seus
olhares para a leitura de mundo, as percep¢des do ensino-aprendizagem do ponto de vista dos
surdos, de suas necessidades, coadunando com Santos e Rodrigues (2019) quando estes mencio-
nam que os saberes geogréficos, as experiéncias vividas, sao cotidianamente materializadas pelas
criancas e adolescentes, para tanto, é de fundamental importancia enveredarmos pela concepc¢ao
e 0 modo que se da a inclusao escolar, o processo formativo o curriculo da disciplina, as praticas
exitosas, a avaliacao do educando surdo, com vistas ao direito de aprender que Ihe é inerente.

Entendemos que muitas sdo as discussoes acerca da alfabetizacdo geografica inclusiva com
a utilizacao da Lingua de Sinais e, que a mesma percorre meandros de uma sociedade de exclu-
sao. No entanto, cremos que cada oportunidade de alargar e aprofundar as pesquisas sobre a
tematica é uma oportunidade de contribuir, ainda que, de modo discreto para a melhoria das
praticas dos professores e para a tdo sonhada escola para todos, que atenda com equidade as
necessidades singulares e diversas de cada pessoa.

Desta maneira, o ensino das diversas disciplinas e nosso caso de Geografia, traz em seu esco-
po as representacdes veladas da sociedade, permeadas no projeto politico pedagdgico, missao,
visao e valores da escola, que até conseguem ser inclusivos no discurso, mas amarga sua incom-
patibilidade e inconsisténcia no chdo da sala de aula.

Neste ambito, Pena (2012) trata da necessidade de “ler o mundo com quem nao ouve, en-
sinando e aprendendo geografia na perspectiva dos surdos’, reunindo nas aulas de geografia o
ensino da diversidade como elemento constitutivo da aprendizagem individualizada, garantin-
do a construcao identitaria de cada aluno, da geografia humana. A esse respeito, esclarece que:

Os estudantes surdos também necessitam ser instrumentalizados para que exercam, de fato,
sua cidadania. Nesse sentido, a geografia € um conteldo escolar capaz de fornecer suporte
para uma andlise e acdo critica sobre o espaco geografico, possibilitando ao aluno surdo, assim
como a todos os alunos, descobrir e analisar sua realidade e os problemas de sua época e lugar,
dando-lhes condi¢des de autonomia, de criatividade e criticidade (PENA, 2012, p. 28).

Pensar o ensino de Geografia para os surdos, com planejamento e didatica que contemple as ne-
cessidades educacionais especiais deste publico, requer um posicionamento de confronto de cunho
formativo e metodolégico, das exigéncias formativas dos professores, rompendo com o modelo des-
critivo da docéncia, questao evidenciada por Pena (2012) ao citar que a inclusao eficiente parte da
formacdo adequada dos professores, a capacitacdo técnica dos intérpretes, AEE estruturado e meto-
dologias baseadas na“ponte” da valorizacao dos saberes empiricos e da ciéncia apresentada.

Para tanto, faz-se necessario a utilizacdo de metodologias que despertem o interesse e parti-
cipacdo do surdo, cenario que requer um professor de geografia critico e reflexivo, que imprima
em sua pratica uma visao inclusiva, capaz de preencher as lacunas ideoldgicas, epistemoldgicas
e curriculares da escola, de ampliar as possibilidades e nao a deficiéncia.

E importante dizer que sabemos que nds, professores de Geografia, ndo recebemos o apa-
rato formativo na graduacao para atender aos surdos, questao posta também por Bueno (1999),
ao trazer a baila a formacao insuficiente na graduagao para atender os alunos com necessida-
des educacionais especiais ou de aprendizagens, no entanto, pensamos que no percurso da
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docéncia, ao perceber as frestas deixadas pela graduagao precisamos buscar meios para eluci-
da-las no exercicio da profissdo com a constante ressignificacao da pratica.

Destarte, Viveiros (2014) na sua dissertacao de mestrado pelo Programa de Pds-Graduagao
em Geografia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ, intitulada A Construcao de
Conhecimentos Significativos: Um Horizonte mais critico na Geografia Escolar, apresenta
uma discussao sobre a construcdao da aprendizagem significativa no panorama da Geografia
Critica, correlacionando a Geografia e a inclusao, percorre o trajeto da Geografia Pragmatica a
Critica, na perspectiva da centralidade do aluno e nao da sociedade, proporcionando aos edu-
candos o protagonismo, o mover da aparéncia e da esséncia.

Aliada a estas questdes, voltamos nossos olhares para a compreensao de que o surdo apren-
de primordialmente pelo letramento visual, requerendo que o material pedagdgico utilizado
nas aulas de Geografia seja acessivel a cultura surda, com desenvolvimento de atividades que
Ihe permitam uma reflexao metalinguistica e a constru¢ao do conhecimento. A este respeito
Lesser (2017) propde que o ensino de Geografia seja embasado no uso de imagens, de modo
que os surdos facam a leitura das imagens e consigam consolidar os conceitos abstratos de
maneira mais pratica possivel. Entretanto, também em seu discurso, a autora traz reflexdes e
ponderagdes quanto a escassez de materiais didaticos especificos, como jogos, mapas, livros
bilingues, aparelhos das Tecnologias da Informacao e Comunicacao - TICs para tal acao, remon-
tando ao professor de geografia um esforco maior para a producao dos mesmos.

Por sua vez, Arruda (2015) endossa as questdes ora mencionadas, elencando inumeras me-
todologias e recursos para a alfabetizacao geogréfica dos surdos, alvitrando um ensino geogréfi-
co apto as multiplas dimensdes, a apreensao visual dos temas e conteudos, ao debate para além
da sala de aula, com um escopo curricular significante ao surdo, no tocante ao alargamento de
leitura de mundo e do debate multicultural. O autor discorre ainda sobre sua experiéncia na
docéncia de Geografia, no Instituto Nacional de Educacédo para Surdos (INES), onde utilizava
desenhos para ilustrar os conteudos, destacando que:

Comecava a perceber que a importancia das imagens no ensino de Geografia
para surdos vai além da ilustracdo de alguns temas; ela pode ser parte impor-
tante no processo de construcao do conhecimento, garantindo mais referéncias
a memoria visual dos alunos. [...]. O que é importante ressaltar [...] é que perce-
bemos que as imagens parecem ser um recurso imprescindivel para o processo
de aprendizagem de Geografia pelo aluno surdo, auxiliando a comunicacéo e a
conceptualizacdo dos temas como aprofundaremos [...] (ARRUDA, 2015. p. 38).

Portanto, conforme o especificado pelo autor, ha de se considerar a caracteristica visual do
sujeito surdo, sendo aimagem elemento com inumeras possibilidades didaticas, diante das abs-
tracdes inerentes a geografia humana. No entanto, ressalva-se que ha a latente limitacdo da
mesma, de ndo ser eficaz em si mesmo, necessitando de uma exploragao metodolégica do pro-
fessor e intérprete de Libras, remetendo-nos ao entendimento de que nao se faz necessario a
mudanca do curriculo, mais sim das estratégias utilizadas em sala de aula.

Resultados e Discussao

No percurso da pesquisa nos utilizamos das contribuicdes da literatura e quisemos nos ser-
vir dos conceitos, percepcoes e inferéncias oriundas dos interlocutores. Para tanto, inicialmente
torna-se fundamental tracar o perfil deste, que sao elementos primordiais para o enriquecimen-
to e uso pratico desta pesquisa.
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No primeiro momento, apresentamos o projeto para a equipe gestora da escola e fizemos
uma breve explanacao do percurso metodolégico da pesquisa, as motivagdes para a escolha da
escola, que se dera por ser uma das pioneiras no processo de inclusao do municipio e por aten-
der ha mais de 10 anos alunos com surdez. Houve por parte da gestao uma acolhida e disposi-
¢do para a participacao com a ressalva de que o estabelecimento de ensino e os interlocutores
nao fossem identificados na posterior producao do artigo, visando desta forma resguardar a
privacidade da instituicdo e dos participes da pesquisa. Posteriormente, fizemos contato com
os professores, intérpretes e alunos surdos para a apresentacdo dos elementos metodolégicos,
sendo a pesquisa por meio de entrevista semiestruturada e a observacao participante e a utiliza-
¢ao do didrio de campo para o registro dos achados da pesquisa. Por conseguinte formalizamos
0 convite para a participacao na pesquisa e esclarecido sobre o compromisso com a utilizacao
dos dados fornecidos e a seguranca do total anonimato dos sujeitos, para tanto, neste trabalho
utiliza-se da identificacao ficticia para discorrer sobre as questdes levantadas por estes sujeitos.

Perfil dos interlocutores

Nessa sessao discorremos sobre o perfil dos interlocutores, resultante do primeiro instru-
mento utilizado, o questionario, para tracar o perfil nos aspectos como idade, género, formacao,
vinculo empregaticio, tempo de servico como docente, entre outros.

Tendo em vista o anonimato dos sujeitos (Quadro 1), utilizaremos os seguintes termos para
a identificacao no decorrer do nosso texto: as professoras (Prof.2. Geo 1 e Profa. Geo 2), os intér-
pretes (Lib. 1 e Lib. 2), os alunos surdos (aluno 1 e aluno 2), correlatando as suas respectivas falas
com o aporte tedrico da literatura e as inferéncias desta pesquisadora.

Quadro 1- Perfil dos Interlocutores

Tempo de

Identificacao Género Idade Formacao Vinculo .
Servico

L Licenciatura em Histoéria X
Prof. Geo1 Feminino 50 L Efetivo 20 anos
Doutora em Histéria

. Licenciatura em Geografia, .
Prof. Geo2 Feminino 45 e K X Efetivo 22 anos
Especialista no Ensino de Geografia

) . Licenciatura em Letras, .
Lib. 1 Feminino 38 o . Efetivo 13 anos
Especialista em Letras / Libras

. . Licenciatura em Pedagogia, X
Lib. 2 Feminino 30 . X . Efetivo 04 anos
Graduanda em Licenciatura em Letras-Libras

Fonte: Pesquisa direta (2019). Dados organizados por RODRIGUES (2019).

Do perfil que ora se apresenta, podemos depreender que os profissionais interlocutores
desta pesquisa, possuem além de maturidade no que se refere a idade, a maturidade formativa,
pautada na constante atualizacdo de seus saberes com formacao pertinente aos seus exercicios
no magistério, na disciplina alvo deste estudo. E importante pontuar que a professora Geo1 é
formada originalmente em Histdria, estando com o ensino de Geografia na escola em pauta,
devido ao seu recente retorno do doutorado e a momentanea indisponibilidade de locagao no
mapeamento da rede de ensino a qual esta inserida, 0 que nao provoca prejuizos aos alunos,
posto que sua formacgao baliza a docéncia em Geografia.
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Nota-se ainda que os professores possuem um vasto tempo de exercicio docente, tanto no
Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano, quanto no Ensino Médio, o que permite uma larga gama de
vivéncias e uma visao holistica da educacao basica, permitindo-nos coletar dados que sao fruto
de experiéncia em sala de aula.

No tocante aos dois alunos que participaram da pesquisa, cabe-nos especificar que ambos
estao cursando o Ensino Fundamental, sendo o Aluno 1 do género feminino, com 20 anos de
idade, surda desde os 4 anos, oriunda de uma enfermidade, iniciou seu processo educacional
com distorcao série/idade em escolas especiais. Frequenta a escola regular desde 0 6° ano, nesta
dada instituicdo de ensino, atualmente cursa o 8° ano no turno matutino, esta devidamente ma-
triculada no AEE, no qual apresenta frequéncia assidua. O Aluno 2 é do género masculino, tem
18 anos, é surdo desde o nascimento, iniciou o percurso escolar também em escolas especiais
trazendo um histérico de recorrentes evasoes e desisténcias. Atualmente estd matriculado no
6° ano do turno vespertino, sala de recursos multifuncionais, no AEE da escola, contudo, é infre-
qguente no mesmo.

A docéncia de Geografia e Inclusao escolar de surdos

Apos a coleta das informacodes inerentes ao perfil dos sujeitos, interessou-nos conhecer a
experiéncia destes individuos com a inclusao, o modo pelo qual tiveram contato com surdos em
sua carreira docente (Quadro 2). Assim, sentimos a necessidade de questionar-lhes como se dera
este processo.

Quadro 2- Contato dos professores com surdos

Anteriormente em sua pratica docente teve contato com surdos em salas comuns? Como esta sendo esta experiéncia?

Esta é a minha primeira experiéncia com surdo, em 20 anos nunca tive alunos com deficiéncia nas salas que trabalhei e
digo que estd sendo muito interessante, estou também aprendendo a lidar com a situacao, e ndo é facil, por que exige
do professor também, preparo e sobretudo empatia com os alunos, para que esse aluno ou aluna se sinta acolhido e ndo
desista da escola.

Prof. Geo 1

Sim, esta é a segunda vez que trabalho com surdo, a primeira foi no Ensino Médio, no inicio causa um impacto, depois

Prof. Geo 2 .
vamos acostumando e tentando ajudar e adequar as aulas.

Lib. 1 Sempre trabalhei em salas com alunos surdos, mesmo antes de ser docente, ja tinha contato com surdos no cotidiano.

Sim, tive contato com surdos na igreja e quando fui trabalhar escolhi a LIBRAS para atuar, trabalhei somente 1 ano como

Lib. 2
pedagoga.

Fonte: Pesquisa Direta (2019).Dados organizados por RODRIGUES (2019).

Notamos nas entrelinhas dos relatos das professoras as representacoes veladas do processo
de inclusao, o que poderiamos chamar de inconsisténcia entre os dispositivos legais de direito e
a inclusao de fato. Posto que, a inclusao das pessoas com deficiéncias, no nosso caso especifico,
da pessoa com surdez, na pratica se da de maneira timida, mesmo tendo sido postas em leis
ha muito tempo. Este € um cenario inerente ao processo de escolarizacao excludente, que tem
um discurso da igualdade, mais nega as diferencas, questao tratada por Mantoan (2006), como
conjunto de um processo de homogeneizacao do sistema escolar que aumenta a desigualdade
social e produz exclusao, implicando uma urgente mudanca de concepcdes, modelos formati-
vos e praticas educativas.

Entretanto, podemos também constatar positivamente que ter os surdos participantes
das salas comuns, atualmente, revelam que os esforcos empreendidos pelas instituicdes da
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sociedade civil organizada, a exemplo da Associacao de Surdos de Caxias (ASC) estao sendo fru-
tuosos, pois dados vinculados a Secretaria Municipal de Educacao revelam que ha um nimero
crescente de surdos regularmente matriculados na rede publica de ensino.

Outro elemento trazido a baila, pelas professoras Geo1 e Geo 2, é o mencionado “impacto”
ao se deparar com o surdo em salas comuns, causado preponderantemente por uma forma-
cao deficitaria, fragmentada, particularizada no que concerne a inclusao, que fortalece o discur-
so de que nao estamos preparados para os “anormais’, trazendo o sentimento de estranheza,
inabilidade.

Percepc¢oes dos interlocutores a cerca da inclusao e o ensino de Geografia

Uma das nuances do fazer docente na educacao geografica do educando surdo diz respeito
as concepgoes e percepgdes dos individuos envolvidos no ensino-aprendizagem, pois sao estas
convicgoes que de certo modo norteiam suas escolhas pedagdgicas a este respeito. O Quadro 3
a seguir, é revelador de como vem acontecendo o processo de inclusao escolar dos alunos sur-
dos no contexto do ensino de Geografia.

Quadro 3- Percepgdes sobre o processo de inclusao escolar dos alunos surdos

Com relagao a inclusao do educando surdo, em sua opiniao, como esta sendo?
Quais aspectos precisariam melhorar? Quais possibilidades didaticas?

Vejo como um avanco historico, que precisaria melhorar no que diz respeito, sobretudo, a infraestrutura para
o professor em sala de aula, uso de recursos e plataforma que proporcione mais autonomia. [...], que tenha-
mos materiais em LIBRAS, [...] entdo, eu penso que seria proporcionar todas as escolas o material didatico em
LIBRAS, isso daria um impulso muito grande no ensino para os alunos com surdez.

Prof. Geo 1

Vejo como uma evolucao. Hoje eles sao assegurados por lei, hoje o aluno é acompanhado por um intérprete
Prof. Geo 2 em sala de aula, isso é muito bom, o aspecto que precisa melhorar é o entendimento entre o professor titular
da sala e o aluno. O professor precisa de formacao nesse sentido.

Esta sendo bem relevante, com avancos significativos, observo na pratica de alguns educadores interesse
em melhorar, mas ha alguns educadores, ainda, estdo acomodados as velhas praticas, precisa melhorar co-
municagdo, que é muito restrita entre professor e aluno, uso de recursos visuais, como uso de slides, videos
com legendas, maquetes entre outros recursos, permitam ao aluno surdo visualizar o que esta sendo en-
sinado e perceber aquilo como real, é relevante para sua vida, contextualizacdo em sua vida cotidiana e ndo
apenas contetido em si.

Lib. 1

O aluno surdo néo esta incluso na sala de aula, mas acredito que a inclusao ocorra quando todos fizerem
Lib. 2 parte deste processo, surdo e ouvinte, uma das possibilidades em que possa melhora, pode comecar com a
inclusdo da LIBRAS como disciplina.

Fonte: Pesquisa Direta.(2019). Dados organizados por RODRIGUES (2019).

As interlocutoras da pesquisa (Quadro 4) reconhecem que muito tem se avancado, mas mui-
to ainda precisa ser feito para a efetivacao verdadeiramente do processo de inclusao escolar dos
alunos surdos, como investimentos na melhoria da infraestrutura das escolas, formacao conti-
nuada voltada para os professores e demais profissionais da escola, bem como a incorporar no
curriculo escolar a disciplina LIBRAS para que todos ouvintes e surdos possam se comunicar.
A esse respeito, no quadro 3 sdo evidenciados os desafios encontrados pelas professoras e pelas
interpretes no processo ensino-aprendizagem de Geografia na perspectiva inclusiva.

106 | EDUCACAO GEOGRAFICA INCLUSIVA: PRATICAS E OUTRAS VIVENCIAS



Quadro 4 - Desafios encontrados pelas interlocutoras no exercicio da docéncia
de geografia e da interpretacdo em LIBRAS para educandos surdos

No exercicio da docéncia de geografia e da interpretacao para educandos surdos, quais os desafios encontrados?

A geografia possibilita que esses alunos também se localizem no espaco e no tempo e tenha autonomia
[...],claro além das categorias conceituais, [...]. Eu imagino que algumas coisas que dificultam a nossa prética

Prof. Geo1 ) e yce L
docente com alunos com surdez, é o material didatico de pouco acesso, a comunicacao, falta de recursos na
escola, dentre outros.
Prof. Geo 2 Em uma sala de aula heterogénea o que facilita em minha prética é o suporte (acompanhamento) pedagégico
' vindo por parte do intérprete para o aluno surdo, a comunicacao é muito dificil.
Lib. 1 Alguns professores de Geografia usam recursos limitados em suas aulas, ou, as vezes, nenhum, sdao muito

presos ao livro didatico. As dificuldades sdo: comunicacdo e uso de recursos inovadores.

As dificuldades sao: as aulas nao sao adaptadas, o professor da disciplina ndo tem o minimo de conhecimento
Lib. 2 quanto a LIBRAS, a auséncia de imagens no momento da aula, como se utiliza muita estrutura geogréfica, de
termos especificos, creio ser necessario o uso de imagens como apoio, facilita a aprendizagem do surdo.

Fonte: Pesquisa Direta (2019).Dados organizados por RODRIGUES (2019).

Como podemos notar os interlocutores da pesquisa nao sao alheios a inclusao, possuem
conhecimento, ainda que raso da tematica, reconhecem a sua relevancia social, constatando por
base em suas realidades que este processo se da com lacunas, permeado pela cultura ouvinte
gue segundo Ribeiro (2017), determina predominantemente as relacdes sociais e educacionais.

Outro aspecto revelado nas respostas diz respeito a intensa dificuldade de comunicacao
na lingua materna do surdo, o que evoca aos meandros da oficializacao da LIBRAS, em nosso
pais, por meio da Lei n° 10.436 que foi sancionada em 2002, objetivando o reconhecimento da
LIBRAS como meio legal de comunicagao e expressao, prevendo a difusdo do idioma.

E notdrio ainda, problematicas recorrentes, persistentes, no que se refere a relacéo entre pro-
fessor de Geografia e intérpretes de LIBRAS, questao amplamente estudada e discutida por Qua-
dros (2004) e Santos (2014) como elemento sine qua non a inclusao e escolarizagcdao dos surdos.

Percebemos, ainda, o quanto a formacao inicial ndo contempla a preparacao para o enfren-
tamento da diversidade. Esta problematica é, amplamente, discutida por autores, a exemplo de
Oliveira (2018), que enfatiza o planejamento, a execuc¢do de acdes e a avaliacao, capaz de corre-
lacionar teoria e pratica, reflexao da acao e resolucao de situacdes — problemas. Este pensamen-
to é endossado por Pena (2012, p.87) quando este aborda que “Para que ocorra um ensino de
Geografia Inclusivo é indispensavel a formacao adequada do professor, pois a qualidade de sua
mediacao dependera de sua formacao profissional”.

Além do supracitado, evidenciou-se no discurso, das professoras e intérpretes, a caréncia de
recursos e materiais didaticos visuais, de aulas adaptadas para alcancar as necessidades educa-
cionais do surdo, o pouco uso de imagens e recursos visuais na disciplina. Estes apontamentos
se assemelham com os achados de Silva (2015), em sua dissertacdo sobre os desafios no ensino
de geografia para surdos, realizada na Casa do Siléncio em Teresina-Pl, quando esta diz, que a
presenca do intérprete de LIBRAS e a fluéncia comunicacional sao insuficientes para um ensino
satisfatorio da disciplina e trata da dificuldade do uso de recursos pedagdégicos, pois estes re-
querem elementos didaticos inclusivos.

Face aos desafios e percalcos do professor no ensino - aprendizado de Geografia, mostram-se
apontamentos como possibilidades de melhoria, a exemplo da aquisicao e construcao dos mate-
riais pedagdgicos, da insercao da LIBRAS como disciplina no curriculo da escola. E, neste aspec-
to, compartilho uma pratica exitosa, que vivenciei no ano de 2018, na Unidade Integrada Nossa
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Senhora dos Remédios, também, no municipio de Caxias-MA. Nessa escola, junto a uma colega,
intérprete e a instrutora de LIBRAS, elaboramos um projeto para a difusdao da lingua de sinais. Apre-
sentamos um plano de curso, que seria trabalhado nas turmas do Ensino Fundamental (6° ao 9°
ano), nos turnos matutino e vespertino. As aulas seriam ministradas pela instrutora, com o obje-
tivo de ofertar uma instrucao, ainda que minima a comunidade escolar. A proposta foi abracada
pela gestao e professores, possibilitando que no horario das aulas fosse encaixado 1 hora/aula por
turma. Ao final do ano constatamos que a experiéncia foi muito significativa, percebemos que a
comunicacao dos ouvintes e surdos da escola melhorou bastante. A participacao dos surdos nas
atividades se deu nado, somente, no carater formativo, mas de identidade, empoderamento, por
esta razao, cremos que as contribuicdes das intérpretes foram salutares na questao abordada.

Os saberes geograficos e a docéncia inclusiva

Dentro desta perspectiva dos saberes geograficos, buscamos investigar a maneira pela qual
se dd a pratica pedagdgica dos professores, 0 modo que é concebida a interpretacao nas aulas
de Geografia tragando, assim, o percurso da metodologia de ensino para que, posteriormente,
langassemos luzes na aprendizagem dos surdos. Dividimos a investigagao e a apresentacao da
andlise em 3 questdes, apresentadas nos Quadro 5a 7.

Quadro 5 - As possibilidades do ensino de Geografia para surdos

Com base no seu fazer docente, nos desafios sentidos, quais as possibilidades viaveis nos pro-
cessos de inclusao do surdo, com vistas a educa¢ao geografica?

No que diz respeito a geografia, algumas categorias conceituais como espaco, lugar, territério, paisagem, devem ser tra-
balhadas na pratica, pois sdo categorias conceituais que o aluno para aprender precisa vivenciar estas categorias na prati-
ca, penso que o estudante ao experienciar estas categorias, o aprendizado e a apreensao do conhecimento é muito mais
Prof Geo 1 otimizada, se torna muito viavel [...], leva os nossos alunos a descobrir o préprio entorno da sua casa, ele se define como uma
paisagem, a paisagem da sua comunidade, e a partir da fotografia trabalhar a categoria conceitual, e ele vai apreendendo
este conceito a partir de sua prépria experiéncia, [...] entdo para o aluno surdo isto é também fundamental para o seu pro-
cesso particular de aprendizagem, ou seja, isto supde que vocé trabalhe fazendo com seus alunos vivencie na pratica.

Primeiro a escola deve estar pronta pra receber aluno e isso implica a participacao de todos os envolvidos na Escola. O pro-

Prof Geo 2 - - P :
fessor da sala deve ter estratégias pedagdgicas especificas para o aluno surdo para que ele possa desenvolver seu potencial.
Lib. 1 Sao muitas possibilidades, por que ha uma infinidade de recursos disponiveis, s6 que exige mais tempo de planejamento e
organizagao das aulas.
Lib. 2 Existem diversos recursos didaticos que podem ser adaptados para o ensino de geografia para alunos surdos.

Fonte: Pesquisa Direta (2019). Dados organizados por RODRIGUES (2019).

Quadro 6 - Saberes Geograficos essenciais aos surdos

Na sua percepcao, com base na educagao geografica, o que é essencial a
aprendizagem do educando surdo? Quais contetuidos ou tematicas fundamentais?

Na base do ensino fundamental a educacéo geografica que nos possibilita a localizacao no tempo e espaco, diferenciar espaco
e lugar [...] é preciso que nos professores levemos nossos alunos na pratica, para a pratica, para que eles aprendam vivenciando,
[..] é preciso pensar, que o aluno precisa ter uma visao de mundo sistémica, holistica,[...] o ensino de geografia envolve também
a construcao de uma percepcao sistémica de mundo, e nés precisamos trabalhar isso com nossos alunos desde cedo, desde
Prof. Geo 1 a educacao infantil,[...] n6s precisamos criar material didatico que possibilite esta relacdo [...] facamos uma visdo ecoldgica de
mundo. A educacao geografica para surdos deve ensinar a fazer leitura de mapas, paisagem, do que é o espago geografico, é
preciso que eles compreendam também que eles fazem parte dessa sociedade, da natureza, e os contetidos mais especificos
devemos trabalhar, sdo contetddos que também trabalhem a geografia humana, pois esta dentro da disciplina é uma vertente
que possibilita também ao aluno perceber de que o espaco geografico é construido pela sociedade, pelo homem,

A motivagao diaria no processo ensino/aprendizagem. A interacdo entre sociedade e natureza é muito importante para o
aluno.

Prof. Geo 2

Todos os contelddos contemplados e propostos no curriculo escolar sao relevantes, como meio ambiente, economia, socie-
Lib. 1 dade e os novos desafios da vida moderna com as desigualdades sociais. Esses assim fazem parte da vida do surdo e merecem
ser estudados.

Todos os contetdos sao importantes, o curriculo é bom, contetdos fenémenos fisicos, e humanos, espaco geografico, da

Lib. 2
natureza.

Fonte: Pesquisa Direta (2019). Dados organizados por RODRIGUES (2019).
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Quadro 7- Metodologias utilizadas na pratica pedagdgica

Quais as metodologias utilizadas na sua pratica docente, com vistas a geografia
inclusiva e a aprendizagem dos saberes geograficos pelos surdos?

Gosto de usar filmagens, fotografias, as imagens do livro didético, imagens da internet, semindrios em grupo, pesquisa de
Prof. Geo 1 campo individual, producdo de mural, textos, faco o que da, a partir das tematicas do livro didatico, na medida do possivel,
tento ajudar o surdo e o intérprete, dentro das minhas possibilidades.

Na escola ndo temos recursos para ajudar nas aulas, assim, uso somente o livro didatico e pesquisa de internet, resumos,

Prof. 2 S
rof. Geo estudo dirigido, trabalhos em grupo.

Para interpretar as tematicas de geografia, recorro ao diciondrio de LIBRAS, a aplicativos no celular com sinais préprios,

Lib. 1 ) . . ) .
imagens do livro e internet para ilustrar o contetdo.

Trabalho de acordo com a metodologia dos professores, que infelizmente se limita a atividades escritas e leitura dos textos
Lib. 2 no livro, atividades escritas, uso imagens da internet, por meio de pesquisa no celular no momento da aula e trabalho em
parceria com a instrutora de LIBRAS da escola, para construir os conceitos e aquisicdo do conteddo em LIBRAS.

Fonte: Pesquisa Direta (2019).Dados organizados por RODRIGUES (2019).

As respostas apresentadas pelas professoras pesquisadas demonstram que as mesmas sao
conscientes de seu papel e importancia formativa na vida dos educandos surdos, do sélido en-
tendimento das possiblidades vivenciais dos conteudos curriculares de geografia. Bem como,
apresentam a preocupagao para que as categorias conceituais sejam associadas ao cotidiano
destes alunos, de modo pratico, vivencial, ponto acentuado por Silva (2015) ao ressaltar a esco-
Iha metodolégica pautada na percepc¢ao do surdo, com adequagdes que consigam incluir a todo
permitindo o desenvolvimento das potencialidades individuais, da empatia e da solidariedade,
principios para a constru¢ao de uma sociedade menos excludente.

Ladeado aos quesitos apresentados surge a discussao do despreparo da escola, das meto-
dologias utilizadas em confronto com as impossibilidades estruturais que permeiam as salas de
aula. E, também, a necessaria organizacdo das aulas e ampliacdo do planejamento e dos recur-
sos adaptados, com evidente intencionalidade pedagdgica, que suscite uma educacao inclusi-
va, base para a construcao de identidades, atendendo as diferencas na perspectiva de garantir
um ensino de qualidade e aprendizado significativo para todos os alunos. No caso dos estudan-
tes surdos que possibilite sua localizacdo no tempo e espaco geografico, uma visao holistica e
ecoldgica do mundo, compreender a dinamica social e sua interacao com a natureza. Para tanto
voltamos a “ruminar”a necessidade do planejamento colaborativo, do coensino.

[...] é preciso discutir na escola questdes relacionadas ao tempo de planejamento
[...] aos conteudos que devem ser incluidos no curriculo; as adaptacgdes curricu-
lares [...]; as formas de avaliacéo; as experiéncias em sala de aula [...]; a comunica-
¢ao com alunos, pais e administradores; ao acompanhamento do progresso de
aprendizagem dos alunos; as metas para o Plano Educacional Individualizado
dos alunos com deficiéncia (CONDERMAN; BRESNAHAN; PEDERSEN, 2009 apud
VILARONGA; MENDES, 2014, p. 141).

Como podemos notar ha uma pertinente imbricacdo da fala das entrevistadas e da discus-
sao levantada por Conderman (2014), pois compreendemos que o ensino de geografia real-
mente inclusivo ndao se da de modo isolado, requer uma profunda transformacao das estruturas
filosoficas da escola, dos professores, do curriculo estatico.

No que se refere aos saberes geograficos (Quadro 8), essenciais ao aprendizado do educando
surdo, chamou-nos atengao a propriedade externada pelas entrevistadas em atrelar a geografia
humana como preponderante e, sobreposta, aos elementos da geografia fisica. Além de fomen-
tar a analise dos desafios da modernidade, em relacao as desigualdades sociais, destacando a
necessidade de uma postura critica, autdnoma e de alteridade, caracteristicas fundamentais da
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construcao de cidadania. Podemos dizer que sao nuances das afirmacdes de Santos e Rodrigues
(2019) que defendem com veeméncia a alfabetizacao e educacao geografica inclusiva para sur-
dos, desde a educacao infantil perpassando por toda a Educacdo Basica.

Quadro 8 - Experiéncias e aprendizados adquiridos no ensino de Geografia para surdos

Que experiéncia, ganhos e aprendizados vocé adquiriu ao trabalhar com educandos surdos?

Experiéncia rica, estou aprendendo, tem sido algo que me sensibiliza, ndo é compaixéo, é sensibilizacdo mesmo, por que a
pessoa com deficiéncia tem uma série de empecilhos na proépria sociedade, pois nds enquanto sociedade brasileira ainda
ndo estamos preparados e nem estamos nos preparando para termos uma sociedade mais igualitéria, principalmente no
Prof. Geo 1 que diz respeito a acessibilidade, entdo é muito importante esta tematica da inclusdo nas escolas, na educagao regular,
onde as diferencas devem nos unir e ndo nos dividir, precisamos criar e manter os lacos de humanidade, porque a socie-
dade precisa pensar a partir do coletivo e ndo do individualismo. Saliento ainda que o professor mediador é muito impor-
tante neste processo, é uma relagao de confianca, faz que ensino-aprendizagem é importantissimo, me sinto mais segura

Nao posso dizer que adquiri muita experiéncia com educando surdo pois é um tempo muito curto que passo com ele, mas

Prof. Geo 2 . . <
posso afirmar todo professor precisa de formacao para trabalhar com educando surdo.

Além de intermediar a comunicacdo entre professor de Geografia e alunos surdos, tenho aprendido novos contetdos e at-
Lib. 1 ualizado outros. As aulas de Geografia séo muito importantes para nossa formacdo como pessoas e melhor compreenséo
do mundo a nossa volta e suas transformacgoes.

Desde o0 meu primeiro contato com a Libras e a comunidade surda, serviu como experiéncia e aprendizagem, na sala de
Lib. 2 aula se tornou mais claro, com as dificuldades que se apresenta, possibilitou a mim oportunidade de querer e buscar mais
acesso ao conhecimento de novos sinais, como também de grande valia a aprendizagem com o aluno surdo.

Fonte: Pesquisa Direta (2019). Dados organizados por RODRIGUES (2019).

Quando nos propusemos a perguntar sobre as experiéncias vividas pelos professores a par-
tir do contato com o aluno surdo, tinhamos o desejo velado de nao somente conhecer como
aconteceu esta relacao, mas, principalmente, leva-los a uma reflexao, autoavaliacao da pratica
exercida e os caminhos para o aprimoramento.

Trilhando de certo modo o planejamento em sua esséncia com pressupostos ténues entre
o ensinar e aprender, o fazer pedagdgico deve ser acao constante, dinamica, de tomadas de
decisdes e acdes que alicercam a pratica didria do fazer docente, tendo eminentemente funcao
social. Por assim ser, compreende-se que o fazer e refazer pedagdgico da-se como constante
desafio tedrico-pratico, reflexivo, na construcao de metodologias que viabilizem a contento a
reflexdo-acao do processo de ensino-aprendizagem.

O sentido atribuido pelos surdos ao seu processo
ensino-aprendizagem de Geografia

Reportamo-nos aos educandos surdos sem necessitar de intermediacdes visto que, tam-
bém, sou intérprete tradutora de Libras. Buscou-se saber deles as percepg¢des acerca do ensino
de Geografia (Quadro 9), quais os saberes geograficos aprendidos ou pretendidos, bem como os
percalcos, expectativas e anseios.

Realizamos a entrevista semiestruturada em LIBRAS, percorrendo um didlogo com pergun-
tas diretas e de facil entendimento. Posteriormente, fizemos as transcricbes com consciéncia das
construgdes gramaticais proprias dos surdos, mas respeitando a lingua alvo e a normativa culta
a elainerente.
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Quadro 9 - A percepcao dos surdos sobre a inclusao

Como vocé avalia a inclusao escolar das pessoas com deficiéncia, os surdos? Quais os aspectos positivos e negativos?

A inclusdo escolar é muito boa, conheci muitas pessoas diferentes, aprendi mais dos contetdos, venho para AEE que é
muito bom, aprendi LIBRAS e portugués, tem as professoras intérpretes, hoje os surdos estudam na faculdade, quero ser
Aluno 1 professora, ajudar as criangas surdas a aprender e crescer, pois somos inteligentes, igual aos ouvintes.

Os aspectos positivos sao as relagdes de amizade e os negativos, alguns professores s6 escrevem, é chato, nao sabe LIBRAS,
atividade dificil.

N&o sei, ndo gosto de estudar, minha mae que quer que eu venha para a escola, é cansativo, mais gosto dos professores,
Aluno 2 pessoas, amigos, as provas sao dificeis, agora vou terminar os estudos. Os aspectos positivos sdo conversar com as pessoas,
negativos as atividades didrias das disciplinas.

Fonte: Pesquisa Direta (2019). Dados organizados por RODRIGUES (2019).

Como podemos perceber no discurso dos alunos (Quadro 10), a inclusao supde o ensino e
os ganhos de ordem emocional, de socializagcao, de pensamento de futuro, crescimento indivi-
dual, sendo alicerce para a mudanca de concepcao pessoal de inapto que ressoa na sociedade.
Neste sentido, nos remonta a latente relacao entre educacao e cidadania.

Notamos nas respostas, pensamentos incutidos pela sociedade excludente que julga impor-
tante a educacao, somente, para os categorizados ou ditos normais, elementos estes presentes
na tardia escolarizagao destes sujeitos, o que contribui negativamente no processo de aquisicao
da LIBRAS, no desenvolvimento psicossocial e educativo, sendo o ideal que aconteca desde a
educacao infantil, ponto analisado por Lacerda (2010).

Quadro 10 - Os saberes geograficos e os sentidos atribuidos pelos alunos surdos.

Como vocé avalia as aulas de geografia, quais as dificuldades, que contetidos mais gosta, conseguiu aprender?

Gosto muito de geografia, as aulas séo boas, aprendi os estados em LIBRAS, clima do Brasil, cidade, América e muito,
Aluno 1 a professora traz muitas fotos, imagem, acho bom, faz jogos, trabalho em dupla, fotos da rua, acho dificil a leitura dos
textos, sdéo muito grandes.

Aluno 2 Gosto de geografia, a professora é boa, os mapas sédo bons, gosto das paisagens dos lugares, cidades, acho dificil a
prova, textos.

Fonte: Pesquisa Direta, 2019. Dados organizados por RODRIGUES, D.M.A. (2019).

De acordo com as respostas dos alunos, notamos que o ensino oferecido pelas respectivas
professoras tém sido positivo, pois ainda que com limitacdes os alunos conseguiram construir
saberes de modo sélido, com metodologias simples. De certo modo conseguiram alcangar os
educandos, trazendo assim, como menciona Pena (2012) o interesse pela disciplina, melhoran-
do o desempenho destes sujeitos.

Evidencia-se ainda que postas as dificuldades elencadas pelos professores e educandos a
urgente e necessaria adequacao das praticas para que de fato possa acontecer uma efetivagao
dainclusao, pautada e resguardada pelo direito de acesso a todas as atividades curriculares com
equidade e igualdade de oportunidades, maximizando os bons resultados e praticas exitosas.

Os resultados revelam que os conceitos-chave da Geografia, no¢des de lateralidade, espaco
vivido, percebido e concebido, segregacao espacial, entre outros, sao saberes geograficos que
os alunos surdos tém construido com a mediacao do professor e do intérprete de LIBRAS e,
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portanto, na visao deles, o ensino-aprendizagem de Geografia tem ganhado maior amplitude e
possibilidades, pois os surdos sao muito mais visuais, aprendem facilmente, a partir da explora-
¢ao de imagens, aula campo, recursos visuais e tateis como maquetes, exploracao do conteudo
vivo e demais materiais concretos.

Consideracoes Finais

Os resultados obtidos pela pesquisa apresentam um parametro da educacao geografica dos
educandos surdos no municipio de Caxias, revelando avancos, percalcos e possibilidades didati-
cas, apontando elementos significativos no processo de ensino-aprendizagem, respondendo a
contento a problematica de pesquisa levantada.

Diante do exposto no referencial teérico e nos achados da pesquisa concluimos que os pro-
fessores e intérpretes de LIBRAS dao passos no sentido de melhorar suas praticas pedagdgicas,
desenvolvendo a mediacao e a construcdo de saberes geograficos junto aos seus alunos surdos,
pois pudemos identificar a maneira proficua que estes estao elaborando e executando suas pra-
ticas docentes.

Percebemos ainda que os alunos tém depreendidos sentidos e saberes geograficos para
além da sala de aula, o que é fruto dos esforcos de professores, intérpretes no cotidiano escolar.
Cabe ressalvar que mesmo estando no caminho certo é necessario melhorias para atender de
modo integral o direito de aprender do surdo. Por isso, cremos que pesquisas e escritos como o
que agora se apresenta é de fundamental importancia e deve ser posto em movimento, numa
andlise pratica e em processo de construcao e reconstrucdao de saberes, significados daqueles
que se compreendem como seres inacabados, em formacao continua e reformulacao diaria.
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A CONSTRUGAO DO CONCEITO DE PAISAGEM
EM UMA TURMA DE ALUNOS SURDOS
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Juliana de Sousa Silva
Andrea Lourdes Monteiro Scabello

Introducao

Ensinar Geografia vai além de repassar informacdes sobre os fatos e fendbmenos que ocor-
rem no mundo, requer reflexdes sobre os mesmos que devem partir do contexto vivenciado
pelo grupo. E, para que os conhecimentos sistematizados se tornem significativos o professor
necessita interliga-los com as experiéncias cotidianas que os alunos ja possuem.

Os surdos, diferentemente dos que ouvem, apropriam-se do espaco-visual para se comu-
nicarem e construirem essas experiéncias. Usam o corpo para se expressarem e, consequente-
mente, aprenderem os conhecimentos necessarios para o seu desenvolvimento sociocultural,
destacando aqui os geograficos. Todavia, para o desenvolvimento das habilidades de aprender,
construir conhecimento e representar pensamentos é imprescindivel que seja por meio da sua
lingua materna, a LIBRAS.

E necessario o convivio desde a primeira infancia com os que dominam a lingua de sinais, da
mesma forma que uma crianga ouvinte necessita para aprendizagem de suas primeiras palavras
em portugués. Para os surdos obterem avancos intelectuais equitativamente aos ouvintes, é
essencial que o processo ensino-aprendizagem seja mediado em LIBRAS. Essa mediagao asso-
ciada a métodos, técnicas, estratégias e recursos que contemplem o espaco visual permitiriam
0s avancos tdo desejados por essas pessoas. Pessoas que por séculos foram consideradas inca-
pazes de evoluirem intelectualmente e executarem eficientemente as mesmas atividades que
os ouvintes.

Nesse processo de desenvolvimento e construcao de conhecimentos, a escola e o professor
apresentam-se como pecas fundamentais. A escola por ser, como defende Cavalcanti (2012),
um espaco de formacao de opinides, de pessoas auténomas e reflexivas, espaco aberto aos mo-
vimentos sociais, onde as culturas se manifestam e os saberes se confrontam. O professor que,
por manter uma relagao direta como o alunado tem o privilégio de contribuir positivamente,
mediando os saberes e permitindo a construcao desses conhecimentos tao importantes para o
desenvolvimento dos alunos surdos.



A Geografia tem um importante papel ao permitir que os mesmos compreendam os fatos
e fendbmenos que ocorrem no mundo, por meio de leituras das paisagens, assim como, seus
reflexos locais. Esses conhecimentos permitem que as pessoas surdas ou ouvintes se percebam
enquanto pertencentes a uma sociedade complexa e multicultural. Permite ainda que os mes-
mos se constituam enquanto cidadaos conscientes de seus deveres e direitos.

Portanto, partindo do enunciado, podemos considerar que o professor que tenha o com-
promisso com a educacdo dos brasileiros, deveria compreender a real significacdo da Geografia
e aimportancia na aprendizagem de seus conceitos no processo ensino-aprendizagem. Propor-
cionando assim o desenvolvimento e reconhecimento intelectual e social de todos, destacamos
aqui o dos surdos.

A partir do exposto e entendendo que os conhecimentos geograficos sao essenciais na for-
macao de pessoas conscientes, criticas e ativas em sociedade, o presente texto apresenta o pro-
cesso de construcao de um dos conceitos-chave da Geografia - a paisagem - em uma turma de
alunos surdos da escola Especial Casa do Siléncio da Associacao de Pais e Amigos do Deficiente
Auditivo - APADA. A apreciacao desse processo permitird, ao professor de Geografia, compreen-
der as dificuldades que os surdos apresentam na aprendizagem de conceitos geograficos, como
também refletir sobre as possibilidades de se obter resultados satisfatérios no processo ensino-
-aprendizagem desses alunos.

Nessa perspectiva, o presente texto estrutura-se da seguinte forma: primeiro é feita uma
breve introducao reflexiva sobre a participacdo do professor na construcao de conhecimentos
e formacao social da pessoa ouvinte e surda. Destacando a importancia dos conhecimentos
geograficos nessa formacao; segundo expdem-se os procedimentos metodolégicos do traba-
Iho; terceiro apoiando-se na abordagem cultural da paisagem, é apresentado os resultados e
discussao de observacao da aula na qual o tema foi trabalhado. Por fim, tecem-se breves consi-
deracdes finais sobre a tematica.

Metodologia de Trabalho

Para o desenvolvimento do trabalho optou-se pela metodologia de pesquisa social orien-
tada por uma abordagem qualitativa na qual ganhou destaque a perspectiva etnogréfica. Essa
abordagem, carregada de subjetividade, segundo Reis (2010, p. 67), “[...] tem como objetivo in-
terpretar e dar significados aos fendmenos analisados sem empregar os métodos e as técnicas
estatisticas como base do processo de andlise de um problema”. Para Ludke e André (1986, p.18)
o estudo qualitativo &, naturalmente, rico em dados descritivos, além de ser flexivel, por apre-
sentar um plano aberto e foco na realidade complexa e contextualizada.

A pesquisa qualitativa nos permite compreender a realidade compartilhada por diferentes
grupos e seguir o caminho etnogréfico permitird conhecer em profundidade como o grupo se-
lecionado se organiza, troca experiéncias, compartilhar ideias e manifestar sua cultura.

A pesquisa adotou quanto aos procedimentos metodolégicos o estudo de caso etnogréfico,
0 que permitiu uma investigacao profunda sobre a turma de estudantes alunos surdos do 2° e
3° anos do Ensino Fundamental (anos iniciais) do Ensino de Jovens e Adultos - EJA, na Escola
Especial Casa do Siléncio, Teresina - Pl. E, por conseguinte perceber dificuldades e possibilidades
na construcao do conceito de paisagem por esses estudantes.

A escola mantinha um quadro de funciondrios ouvintes, na qual a comunicacao entre estes
se davam predominante por meio do portugués. A lingua de sinais era observada entre um
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pequeno grupo de estudantes surdos e na comunicagao desse grupo com duas das professoras
que dominavam a LIBRAS. E, por se tratar de uma pesquisa direcionada a analise da construcao
do conceito da paisagem pelo professor que trabalhavam com estudantes surdos e ndao com
deficientes é que foram feitas observacdes e analises parciais do contexto escolar e da turma de
3°ano do EJA.

Como instrumentos de coleta, neste caso, foram utilizados: conversa com a professora e
alunos e a observacao participante das aulas. Esta registrada em fotografia. Para Becker (1997, p.
155),“O observador participante coleta dados através de sua participacao na vida cotidiana do
grupo [...]. Entabula conversas [...] e descobre as interpretacdes que eles tém sobre os aconteci-
mentos que observou”. As observacdes e os dados coletados foram registrados em um diario de
campo que se constituiu em fonte de informacodes para andlise da turma, bem como, da constru-
¢ao do conceito de passagem abordado.

O que é paisagem?

A paisagem é um dos conceitos-chave que deve ser trabalhado no ensino de Geografia. Na
atualidade, contudo, é necessario reconhecer que esse conceito evoluiu, assim como a prépria
Geografia, ganhando hoje significagcdes diferentes do que muitos a concebiam no passado.

Conceituar paisagem a principio pode parecer algo simples, pois partindo do senso comum
tem-se que ela é tudo aquilo que a nossa visdo alcanca, porém essa concep¢ao nao é suficiente-
mente satisfatéria. A verdadeira esséncia da paisagem, esta vai além do que os olhos podem ver.

De acordo com as percepgdes culturais, pensar em paisagem é refletir sobre suas diversas
formas de representar um objeto, onde cada pessoa tem sua prépria percepcao e método de
percebé-la. Assim, a cada leitura de uma paisagem se tem um conceito Unico. Ela ao mesmo
tempo em que revela também esconde muitos fatos, sendo que a capacidade intelectual de
cada leitor pode talvez encontrar o que esta escondido na paisagem.

Percebe-se que, ao contrario do que muitos ainda pensam, ela nao é estatica nem tao pouco
se restringe aos aspectos naturais, pelo contrario é dinamica e perpassa os diferentes tempos.
Sauer (2004) afirma que a paisagem geografica encontra-se em constante desenvolvimento e
mudancas. Ela é uma associacao das relagoes fisicas, histéricas e culturais nos diversos tempos e
espacos, que por ter sofrido transformacdes de diferentes culturas, possui uma identidade pré-
pria que a difere das outras, sendo que a cultura é o agente, a drea natural é o meio, a paisagem
cultural é o resultado.

Concebé-la como Sauer é entender que existe uma relacao interdependente entre os aspec-
tos da natureza e os culturais, nao sendo possivel reduzi-la a descri¢des, pois as agdes do homem
se expressam nas paisagens culturais. “Elas se derivam em cada caso da paisagem natural, como
o homem expressando seu lugar na natureza como um agente distinto de modificacao” (SAUER,
2004, p.43). Apoiando-se nessas concepgoes analisou-se a turma e as aulas na qual o conceito
de paisagem foi trabalho.

Caracteristicas da turma

A turma era composta por 16 alunos (10 mulheres e 06 homens) na faixa etaria entre 12 a 40
anos, evidenciando-se uma grande distorcao série idade. Dos 16 matriculados eram em média,
por aula, 10 alunos frequentes, nimero que sempre se reduzia no segundo semestre. A distorcao
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série idade aliada aos niveis diferentes de conhecimento da LIBRAS, eram fatores que prejudi-
cavam o desenvolvimento das aulas. Sempre que a professora tentava avancar com as informa-
¢oes, era obrigada a parar por conta da grande dificuldade de compreensao de alguns alunos.

A classe apresentava diferentes perfis de surdos apresentando: alunos com surdez profun-
da, usudrio de LIBRAS, nao oralizados e sem habilidade para leitura labial; surdos profundos
oralizados e com pouco conhecimento da LIBRAS; surdo profundo usudrio da LIBRAS, oralizado
e com habilidade para leitura labial; estudantes com baixa audicao e oralizado aprendendo a
LIBRAS. De acordo Perlin (2010) sdo multiplas as identidades surdas. As diferentes identidades
demonstram que apesar de terem em comum a surdez, os surdos nao eram homogéneos. Além
dos conhecimentos dos estudantes, também, serem desnivelado,. Podendo ser considerado
uma grande dificuldade no processo de ensino e construcdo de conceitos geograficos.

A construcao do conceito de paisagem na turma

Diferentemente da abordagem defendida acima, o conceito de paisagem construido e ensi-
nado pela professora, pautava-se em uma abordagem tradicional, limitada a descricao dissocian-
do os aspectos da natureza e os construidos pelo homem. Deve-se considerar que a professora
tinha formagao em pedagogia e ndo em geografia. Observe a figura 01.

Figura 01 - Professora explicando o conceito de paisagem

Fonte: SILVA (2014)

Em uma segunda aula em que a Geografia foi abordada, trabalhou-se o conceito de paisa-
gem. A professora utilizou o quadro para escrever o conceito sobre os dois tipos de paisagem,
“paisagem natural é o meio ambiente que Deus criou’, sua explicacao pautava-se no criacio-
nismo e “paisagem modificada é tudo que o homem criou (fazer) transformar, ex: casas, carros,
apartamentos, piscinas”.

Foi usado com recurso para explicacao do assunto, revistas, papel A4, cola e tesoura. Estes
materiais foram fornecidos aos estudantes para realizar uma atividade de colagem dos dois ti-
pos de paisagem. A explicacao dos conceitos era sempre seguida, por exemplos, representados
na lingua de sinais.
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Diferente do que a docente apresentou na aula, os Parametros Curriclares Nacionais — PCNs
(1997) de Geografia consideram que ao se analisar a paisagem, o foco deve prevalecer sobre
as dinamicas de suas transformacdes e nao na mera descricdao e no estudo estatico do mundo,
como se pode observar a seguir:

A compreensdo dessas dinamicas requer movimentos constantes entre os pro-
cessos sociais e os fisicos e bioldgicos, inseridos em contextos particulares ou
gerais. A preocupacdo bdsica é abranger os modos de produzir, de existir e de
perceber os diferentes espacos geograficos; como os fendmenos que constituem
as paisagens se relacionam com a vida que as anima. Para tanto, é preciso obser-
var, buscar explicacdes para aquilo que, numa determinada paisagem, perma-
neceu ou foi transformado, isto é, os elementos do passado e do presente que
nela convivem e podem ser compreendidos mediante a andlise do processo de
producdo/ organizacao do espaco ( BRASIL, PCN,s, 1997,p. 04).

A aula demonstrou a limitacao da professora quanto a constru¢ao do conceito de paisagem
e o desconhecimento da abordagem cultural. Diferente da forma como abordou o conceito, os
PCNs definem a categoria paisagem, “como sendo uma unidade visivel, que possui uma iden-
tidade visual, caracterizada por fatores de ordem social, cultural e natural, contendo espacos
e tempos distintos; o passado e o presente. A paisagem é o velho no novo e o novo no velho!”
(BRASIL,1997, p.97).

A professora considerou, ainda, o campo e as plantagées como sendo paisagens naturais.
Nao fez referéncias ao fato do homem intervir no meio produzindo o espaco urbano e rural.
Assim, para os alunos que estavam tendo o primeiro contato com o assunto o conceito de paisa-
gem limitou-se a distincao entre a paisagem natural - identificada como aquela formada pelos
elementos naturais - e paisagem construida - compreendida como paisagem modificada. A Fi-
gura 02 apresenta o conceito de paisagem construido pela professora.

Figura 02 - Fotografia mostrando um cartaz do conceito de paisagem natural

Fonte: SILVA (2014)
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Ao proceder, desta forma, a professora, nao percebeu a inadequacao na definicao do con-
ceito, a paisagem rural é construida pelo homem. Uma plantacao depende do trabalho humano
que derruba a vegetacao possibilitando a instalacao de areas de cultivos diversos. Em nenhum
momento a professora fez associacdes ao cotidiano dos alunos na tentativa de discutir a paisa-
gem e o espaco urbano no qual eles vivem. No entanto, os PCNs de Geografia destacam que
deve haver a associacao entre os conteudos discutidos em sala de aula com as experiéncias vi-
vidas pelos alunos, explorando e desmistificando o conceito de lugar, que nao deve se restringir
a mera descricao.

Na execucao da aula vale ressaltar que as gravuras foram previamente selecionadas pela
professora e cortadas e coladas pelos estudantes. E, durante a explicacao que se dava em LI-
BRAS, observou-se o siléncio e os olhos atentos das poucas alunas que ali estavam. Nao houve
manifestacao por parte das estudantes sobre o entendimento ou duvidas a respeito da constru-
¢ao do conceito. Ja os estudantes nao participaram desse momento, tendo em vista que logo no
inicio da aula foram para a atividade de Educacao Fisica. Somente quando retornaram puderam
observar a explicagao sobre paisagem modificada. Uma explicacdo rapida em virtude da proxi-
midade do fim da aula, ndo sendo possivel a montagem do cartaz sobre o conceito de paisagem
construida pelo homem.

A abordagem da Geografia pela professora nao permitiu apresentar aos alunos os diferentes
aspectos de um mesmo fendmeno - as paisagens — e nem a construcao de compreensdes novas
e mais complexas a seu respeito como preconizam os PCNs. A superficialidade da abordagem
do tema, aliado a auséncia da participacao dos estudantes deixam duvidas quanto a leitura, en-
tendimento e construcao conceitual pelos mesmos.

Considera-se que para que ocorresse essa leitura, a professora deveria ter feito associacoes,
estimulando a participacao efetiva dos estudantes. Estes ndo deveriam apenas fazer as colagens
direcionadas e sim selecionar as imagens de acordo com as informacgdes prévias e com aquelas
discutidas em aula construindo, assim, o conceito.

A partir do exposto pode-se inferir que a professora ao abordar os assuntos que conside-
rava ser Geografia, reproduzia as praticas da Geografia Tradicional: aula expositiva, descricdes
das imagens, identificacdo e memorizacao. Conforme os PCNs (BRASIL, 1997, p. 70) “No ensino,
essa Geografia se traduziu, e muitas vezes ainda se traduz, pelo estudo descritivo das paisagens
naturais e humanizadas, de forma dissociada do espaco vivido pela sociedade e das relacdes
contraditérias de producao e organizagao do espaco” Seus procedimentos didaticos nao pro-
moviam a participacao dos estudantes na construcao do conceito de paisagem, limitando-se ao
conhecimento de palavras, seus respectivos sinais e alguns significados.

Consideracoes finais

A partir do relato da aula pode-se constatar uma série de problemas que dificultam a cons-
trucao de conhecimentos geograficos, dentre eles o conceito de paisagem. E, consequente-
mente as habilidades em compreender o espaco por meio da leitura das diferentes paisagens.
Inimeras dificuldades corroboram para o atraso desses alunos: a entrada tardia na escola, a
distorcao série idade, o alto nivel de faltas, por conseguinte, provocam problemas com a lingua
portuguesa e com a LIBRAS.

Percebeu-se, ainda, que a abordagem geogréfica tradicional tinha pouco sentido e significa-
do, limitando-se a apresentacao de sinais em Libras, sem um trabalho contextualizado, deixando
assim margens para se questionar o tipo de ensino que esta escola oferece aos sujeitos surdos.
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